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“Escuelas con
mayor refl exión
pedagógica han
afrontado mejor
esta crisis”

Mayo y junio serán el 
banco de pruebas de cara 
al mes de septiembre
b El 14 de mayo, Ministerio y comunidades vuelven a reunirse para tratar de 
resolver las dudas con respecto al inicio del próximo curso 2020-21. 
b En la vuelta gradual hay diferencias por regiones, no solo por razones de salud.
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La Educación 
que viene: 
un modelo 
híbrido

Pisos de 
acogida 
frente al 
Covid-19

El director del Centro de Educa-
ción y Nuevas Tecnologías de la 
Universitat Jaume I de Castelló, 
Jordi Adell, considera que la ac-
tual crisis conllevará cambios sus-
tanciales en la forma de enseñar, 
con la irrupción –forzada– de las 
herramientas en línea.
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Andalucía 
no abrirá sus 
aulas hasta 
septiembre

C ómo será  la 
evaluación final

de este curso
Si hace unas semanas el presiden-
te andaluz se mostraba partidario 
de un mes de clases presenciales, 
entre mayo y junio, para dar por 
finalizado el curso, imitando a 
otros países europeos, y lo argu-
mentaba por la baja incidencia del 
coronavirus en algunas comarcas, 
el consejero Javier Imbroda cerró 
esa posibilidad la semana pasada 
en el Parlamento regional.

M I EN T R A S I N FA N T I L  Y  P R I M A R I A  P R EFI ER E 
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Según el estudio de los cuatro esce-
narios de evaluación preferidos por 
el profesorado este fin de curso (au-
tonomía del centro, adaptación cu-
rricular, evaluación positiva con 
condiciones y evaluación positiva 
sin condiciones), mayoritariamente, 
las maestras y maestros de Infantil y 
Primaria preferirían un escenario de 
evaluación positiva con y sin condi-
ciones. En Secundaria y Bachillerato, 
sin embargo, se observa una tenden-
cia contraria, ya que los profesores de 
estas etapas preferirían un escenario 
alternativo a una evaluación positiva. 

En concreto, el 64,4% de los maes-
tros de Infantil prefieren evaluar po-
sitivamente a todos los alumnos, lo 
mismo que el 54,1% de los docentes 
de Primaria. En Secundaria, el 62, 3% 
prefieren ajustar el currículo y tener 
más autonomía cada centro a la hora 
de decidir, por el 54,7% de los profeso-
res de Bachillerato.

Pros y  contras
En todos los escenarios hay pros y 
contras. En el primero de ellos, por 
ejemplo (autonomía del centro), los 
docentes encuentran que es "una de-
jación de funciones por parte de la 
Administración y resaltan que esta 
pretende 'echar la pelota' al tejado de 
los docentes sin necesidad de definir-
se legalmente".

Además, los docentes señalan des-
igualdades de todo tipo en este es-
cenario (contenidos, contextos, si-
tuaciones personales, etc.) con los 
consiguientes problemas para la 
realización de una evaluación justa 
y eficaz.

Entre los factores positivos de la au-
tonomía, el profesorado afirma que 
este escenario representa "la mejor 
manera de atender la desigualdad 
ya que cada centro y cada docente 
conoce mejor que nadie las realida-
des de su alumnado". También un nú-
mero alto de comentarios enfatizan y 
agradecen que, por fin, si este fuera el 
escenario elegido, la Administración 
"conceda autonomía real a los centros 
y lo destacan como un acto de con-
fianza hacia el profesorado".

En el escenario de ajuste de currícu-
lo, el profesorado detecta problemas 
también, como que resulta "imposi-
ble garantizar la homogeneidad de 
los contenidos mínimos entre cen-

z

Escenarios de evaluación de este curso

Fuente:  I nf orme ' Escenarios de evaluación en el contex to de la pandemia por la C ovid-1 9 . L a opinión del 
prof esorado' . Santillana L ab .
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Infantil y Primaria 
prefiere promoción 
automática, en ESO 
ajustar el currículo
b Infantil y Primaria quiere evaluación positiva con y sin condiciones este curso.
b En Secundaria y Bachillerato se da la tendencia contraria, ya que los profesores 
de estas etapas preferirían tener más autonomía y ajustar el currículo.

EVALUACIÓN DE 
ESTE CURSO

Es difícil que una solución única para la evaluación de este curso pueda ser bien entendida y recibida por todos los docentes. © ANDRII SYMONENKO  

tros" y de que existen "enormes di-
ficultades para la calificación justa y 
eficaz en un contexto virtual".

En este escenario se requieren 
"cambios en los criterios de evalua-
ción y promoción legalmente estable-
cidos de tal forma que el profesorado 
tenga un marco legal al cual atener-
se".

También existe un problema de 
tiempos y plazos para una adapta-
ción rigurosa del currículo, lo cual 
implica un trabajo de coordinación 
intra e intercentros que puede ser 
complicado o imposible en la situa-
ción actual.

Un número amplio de opiniones 
afirma que el rango de calificación 
presente en la normativa "no se adap-
ta a la situación actual, mostrándose 
especialmente en desacuerdo con la 
posibilidad de un suspenso que se de-
rivara de la imposibilidad de conec-
tarse a la docencia en línea u otras 
situaciones de desigualdad por mo-
tivos socioeconómicos, familiares o 
incluso sanitarios".
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En positivo, algunos participantes 
en el estudio opinan que este esce-
nario permite "reforzar y mantener 
el hábito de estudio del alumnado 
y trabajar con autonomía a los cen-
tros". Esta opción se percibe como 
“la más justa” por parte del profeso-
rado, aunque el concepto de justicia 
se repite en respuestas antagónicas.

Algunos docentes creen asimismo 
que este escenario podría permitir 
"consensuar unos objetivos míni-
mos" y cambiar el sistema hacia un 
modelo “más competencial” y que 
incluyera otro tipo de contenidos 
(“transversales”) que los docentes 
consideran que son más relevantes 
dada la situación actual.

Polariz ació n del prof esorado
Donde existe más polarización en-
tre el profesorado es en los escena-
rios 3 y 4 (evaluación positiva condi-
cionada o no). Además, a diferencia 
de los dos primeros escenarios, los 
docentes detractores de los escena-
rios 3 y 4 demuestran un alto nivel 
de respuesta emocional, en algu-
nos casos incluso mostrando cier-
ta agresividad verbal respecto a la 
puesta en práctica de estos escena-
rios, mientras que las opiniones fa-
vorables suelen utilizar un lenguaje 
conciliador y argumentativo. 

Los docentes que se muestran 
desfavorables a este escenario plan-
tean que la evaluación positiva se 
considera un aprobado general y 
esto choca con la llamada “cultura 
del esfuerzo”. Los docentes que no 
optan por este escenario dan un 
valor importante a la calificación y 
consideran que esta medida no per-
mitiría certificar los aprendizajes 
de manera adecuada.

Los que apoyan la evaluación po-
sitiva condicionada creen que es el 
escenario que "mejor garantiza la 
equidad y la justicia de la evalua-
ción". Y que en este escenario se 
pueden contemplar y tratar las si-
tuaciones excepcionales que viven 
el alumnado y las familias en este 
momento. Los docentes que apoyan 
este escenario la definen como una 
medida “sencilla”.

Por último, en el escenario 4 (eva-
luación positiva sin condiciones) 
la responsabilidad es asumida por 
la Administración, e implicaría la 
promoción automática. El análi-
sis de este escenario es parecido al 
análisis del escenario 3 en cuanto a 
percepciones favorables y desfavo-
rables. M

Lo que h ay  detrá s de cada 
escenario de evaluación

1 L a concepción del pro-
ceso de enseñanz a como 
transmisión de conteni-
dos ( escenarios 1  y 2 )  liga-
dos a un tiempo concreto 
( 2 0 1 9 -2 0 )  f rente a la ense-
ñanz a como construcción 
de conocimiento ( esce-
narios 3 y 4 )  que puede 
ser llevada a cab o en mo-
mentos distintos ( cursos 
2 0 2 0 -2 1  y siguientes) .

2  L a def inición de la eva-
luación como certif icado-
ra de aprendiz aj es y cali-
f icaciones ( escenarios 1  y 
2 )  o como mecanismo de 
regulación del aprendiz a-
j e y b ú squeda de solucio-
nes ante los prob lemas 
( escenarios 3 y 4 ) .

3 El concepto de j usticia 
respecto el alumnado:  los 
docentes que apoyan los
escenarios 1  y 2  parecen 
estar alineados con un 
concepto “ distrib utivo”  de
j usticia vinculado a la lla-
mada “ cultura del esf uer-
z o”  y “ ser j ustos”  en rela-
ción con el mé rito anterior 
a la situación de conf ina-
miento,  mientras que los 
docentes que apoyan los 
escenarios 3 y 4  parecen 
estar en sintoní a con un 
concepto “ conmutativo”  
de j usticia más preocu-
pado por garantiz ar que 
ningú n estudiante se vea 
perj udicado de ninguna 
manera por la situación 
de conf inamiento.

D.  F .
inf ormacion@magisnet.com

Fernando Trujillo es profesor 
titular de universidad en el De-
partamento de Didáctica de la 
Lengua y la Literatura de la Fa-
cultad de Educación, Economía 
y Tecnología de Ceuta (Universi-
dad de Granada). Junto con dos 
colegas es el responsable de la 
investigación acerca de la eva-
luación de este final de curso 
publicada por Santillana Lab. 

Trujillo realizó una presenta-
ción de su informe en YouTube 
donde aseguró que, en la Educa-
ción confinada en la que nos en-
contramos, "los procesos de so-
cialización están mediados por 
pantallas y por dispositivos, la 
presencia del docente depende 
de la imagen o de la palabra que 
ha sido escrita, grabada o emiti-
da pero no hay presencia, voz o 
mirada que pueda demostrarte 
el nivel de comprensión de un 
concepto". 

En estas circunstancias, "el 
tiempo no lo define ya el hora-
rio escolar, lo define el horario 
familiar, y puede haber chicos 
o chicas que se incorporen más 
tarde o más temprano a nues-
tra docencia virtual, porque ya 
hemos perdido el control del 
tiempo". Pero no solo eso, sino 
que "de repente, los materiales 
no son un complemento o un re-
curso, son el eje del aprendizaje, 
porque nosotros ya no estamos 
ahí". Y es "ese vídeo, ese enlace 
o ese texto que pones en una 
plataforma el que habla por ti". 
Eso hace que sea "muy complejo 
dar feedback y hacer evaluación 
y que tengamos que buscar me-
canismos alternativos para ha-
cer esa evaluación".

En ese contexto de "compleji-
dad sobrevenida, es donde un 
grupo de investigadores nos pre-
guntamos cómo debe ser la eva-
luación de este curso". Adrián 
Segura, de la Universidad de 
Granada, Manolo Fernández, 
de la de Málaga y Manolo Jimé-
nez, de la UNIR. "Intentando 
iluminar la incertidumbre tan 

El profesor F ernando 
T rujillo ex plicó en una 
ch arla ví a Y ouT ube 
las caracterí sticas 
má s importantes 
de la investigación 
sobre la evaluación.

tremenda que rodea a la eva-
luación en este momento", dice 
Trujillo. "La mejor manera de 
responder a esta pregunta no es 
diciendo, 'esto ha de hacerse así', 
por eso le hemos preguntado a 
los expertos en evaluación, que 
son los profesores". Los autores 
diseñaron un cuestionario con 
preguntas cerradas y abiertas, 
con información cuantitativa y 
cualitativa y lo distribuyeron en 
redes sociales entre el profesora-
do de todas las etapas. 

El punto de partida para esta 
investigación es un punto de 
vista teórico. "Definimos po-
sibles escenarios que podrían 
ocurrir para la evaluación de 
este curso y estos escenarios los 
vinculamos con la pregunta de 
quién asume las consecuencias 
de nuestra decisiones", asegura 
Trujillo. 

En el escenario 1 los centros 
son simplemente autónomos 
y, sin realizar ningún tipo de 
ajuste de currículo, intentan 
evaluar con las herramientas 
que tienen, "aparentando que 
nada ha ocurrido y que se pue-
de mantener una cierta norma-
lidad a pesar de todo". Este esce-
nario "vuelca sobre los centros, 
docentes y estudiantes, toda 
la responsabilidad y las conse-
cuencias de la evaluación". En 

el escenario 2, "el centro reali-
za los ajustes necesarios para 
responder a una situación real-
mente inesperada". En la cual 
hay estudiantes que sí pueden 
conectarse, estudiantes que no, 
estudiantes que tienen dificulta-
des y docentes que también tie-
nen dificultades de conexión o 
de enseñanza online, etc. 

Aquí la evaluación también 
estaría "normalizada" aunque 

adecuada a la situación", aña-
de Trujillo. Los escenarios 3 y 4 
parten de la situación de le eva-
luación positiva, pero "distinta 
del aprobado general, que nun-
ca hemos considerado". "Creo 
que casi ningún docente valo-
raría la posibilidad del aproba-
do general, pero sí la idea de una 
promoción, y que la calificación 
quede condicionada o no a la 
realización de una serie de ta-
reas", señala Trujillo. 

En este sentido, el escenario 3 
plantea la idea de una promo-
ción automática y evaluación 
positiva del alumnado pero con 
calificación condicionada a una 
serie de tareas definidas por el 
centro o por la Administración. 
Mientras que en el escenario 4 
la evaluación sería positiva y ha-
bría promoción sin ningún tipo 
de condición. La calificación se 
deriva de calificaciones previas 
del alumnado o no se produce 
calificación más allá de la pro-
moción. "En estos dos escena-
rios, las consecuencias serían 
asumidas por el Estado que, 
viendo las circunstancias de 
un cierto número de estudian-
tes para conectarse y seguir el 
ritmo de aprendizaje, establece 
que nadie puede perder el año 
por una enfermedad", señala el 
profesor Trujillo. M

Fernando Trujillo. FOTO DEL AUTOR

b

Fernando Trujillo 
“Creo que casi ningún docente

valoraría la posibilidad de
dar aprobado general” 

F ERNANDO TRUJ IL L O es prof esor de la U niversidad de G ranada y coautor del inf orme.

“En la Educación
confinada en la que
nos encontramos,  
los procesos de 
socializ ación está n
mediados por pantallas"

“D efinimos los posibles
escenarios y  los
vinculamos con la
pregunta de quié n
asume estas
decisiones”

“Los materiales y  los
recursos no son un
complemento sino el
eje del aprendiz aje”

n



Magisterio  Miércoles, 13 de mayo de 2020

1

La espiritualidad como es-
pejo
J Al pasar por delante de un 
colegio, siempre recuerdo las 
mañanas de invierno hacien-
do fi la en el patio de la escue-
la a primera hora con la bata 
bien abrochada, preparados 
para subir a clase e iniciar el 
día con una plegaria.

Según las tradiciones orien-
tales no todo es materia, y no 
se puede descuidar lo que el es-
píritu pide para su crecimien-
to. Por otro lado, en occidente 
las sociedades se van desarro-
llando con el yo y su bienestar 
como centro. Occidente huye 
de una espiritualidad que a 
menudo se vincula con deter-
minadas liturgias religiosas. 
En ningún caso hay consen-

Ansiedad, depresión y alteraciones del 
sueño son las tres principales consecuen-
cias en la salud y bienestar psicológico de-
tectados en la población a causa del Co-
vid-19, según los primeros resultados de 
un test realizado en la UNED. Cuenta con 
un muestreo inicial de medio millar de 
personas y valores obtenidos en las tres 
últimas semanas: uno de cada tres parti-
cipantes presenta un trastorno de ansie-
dad generalizada; uno de cada tres tiene 
severamente alterados los patrones de 
sueño; y uno de cada cinco requiere in-
tervención profesional para la depresión.

El mismo trabajo identifica también 
grupos de especial gravedad, con ansie-
dad y depresión un 20% y con ansiedad, 
depresión y trastornos en el sueño un 
15%. La investigación sigue en marcha y 
sus datos pueden servir para detectar y 
prever la demanda de cuidados psicoló-
gicos que serán demandados por los ciu-
dadanos tras la vuelta a la normalidad.

El catedrático de Psicología de la Perso-
nalidad, Evaluación y Tratamiento Psico-
lógico de la UNED, Miguel Ángel Vallejo, 
dirige un proyecto de investigación des-
tinado a determinar el impacto psicoso-
cial de la Covid-19. Se trata de identifi car 
factores de riesgo, su grado de incidencia 
en la población, las posibilidades de pro-
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tección y los modos de afrontar su pade-
cimiento, durante y después de la crisis 
sanitaria. “Realizamos el estudio gracias 
a los datos facilitados por personas que 
colaboran voluntariamente en él. Son 
datos preliminares, pero valiosos para 
planifi car el abordaje del problema”, in-
dica Vallejo.

El estudio se puso en marcha el 6 de 
abril y en las tres últimas semanas ha 
registrado ya 500 participantes, lo que 
permite un primer análisis, aunque la es-
tadística se mantendrá activa en el tiem-
po hasta que la realidad sociosanitaria lo 
requiera. La edad media de quienes han 
respondido a los tests es de 40 años, sien-
do el 73% mujeres y un amplio número, 
el 68%, con estudios universitarios. M

2 P olí tica educativa:  El M inisterio concreta las medidas 
para f lex ib iliz ar las prácticas de FP ,  artí sticas,  etc

3 P olí tica educativa:  El f in de curso,  de nuevo a deb ate 
por G ob ierno y comunidades

A sistencia alterna 
comb inando las clases 
presenciales con las 
telemáticas.

4 Entrevista:  A inara Z ub illaga:  “ A unque la vuelta sea en 
septiemb re el centro no va a ab rir como cerró”

so sobre la espiritualidad de 
las personas, hay quién habla 
de un sentimiento, un pensa-
miento o una dimensión del 
ser humano. Estamos en mo-
mentos donde las inquietudes 
abren nuevos caminos de bús-
queda personal.

En palabras del antropólo-
go Xavier Melloni: "Ser mís-
tico signifi ca vivir en estado 
de apertura, de entender que 
todo es signo de otra cosa. No 
nos quedamos con lo prime-
ro que vemos, porque todo es 
transparencia de algo más pro-
fundo que se está manifestan-
do". Hay muchos otros autores 
que han escrito y hablado so-
bre la esencia de la espirituali-
dad, y todos ellos convergen en 
la existencia de una inquietud 
en el ser, que va más allá de su 
propia materia.

La experiencia de estos días 
es más parecida al momento 
del patio de la escuela. El es-
pejo de la espiritualidad me 
da la entereza sufi ciente para 
poder vivir anclado en la espe-
ranza, aunque las circunstan-
cias sean contrarias. 
—Ignasi Batlle. Barcelona

¿Qué medidas deberían tomarse en la 
vuelta de los alumnos a las aulas?

ENC U ESTA

L O M Á S L EÍ DO

L os alumnos no deb e-
rí an volver a las aulas y 
la enseñanz a deb erí a 
seguir siendo solo 
on line.

Desdob le de todos los 
grupos de más de 1 5  
alumnos.

1 5 , 0 %

9 , 0 %

38, 0 %38, 0%

El profesorado, a la hora de afrontar la complicada eva-
luación de este curso, se mueve entre cuatro escenarios 
posibles: promoción automática con condiciones, promo-
ción automática sin condiciones (aprobado general), ajuste 
del currículo a las circunstancias personales del alumno 
y del centro y sus circunstancias o autonomía total del 
centro y del Claustro para decidir en cada caso. En cada 
uno de ellos, la responsabilidad recae en mayor o menor 
medida en el centro o en la Administración. Mientras que 
en Infantil y Primaria los maestros optan por los dos pri-
meros escenarios de forma mayoritaria, en Secundaria y 
Bachillerato prefi eren los otros dos y además lo defi enden 
de manera decidida y tajante. Y en todos los escenarios, 
el profesorado coincide en al menos tres aspectos: cada 
escenario se debe ajustar al centro, a la etapa y a las cir-
cunstancias del alumno, rechazo absoluto al aumento de 
la burocracia y necesidad de coordinación y apoyo de la 
Administración a los centros y el profesorado.

El curso pasado a estas alturas las familias tenían ya 
elegido el campamento de verano y en unas semanas, 
camino de su destino vacacional, verían vallas publicita-
rias de descuentos en la vuelta al cole. Este, no sabemos 
casi cómo va a terminar. Mucho menos cómo será el que 
viene. Nos llegan vídeos de niños chinos siendo “higieni-
zados” a la entrada del colegio, tan disciplinados. Y nos 
cuesta imaginarlo aquí. Mientras, dos posiciones emer-
gen con fuerza: la de quienes consideran que mejor nos 
irá cuanto más normal sea septiembre y cuestionan que 
fuera necesario y efi caz para frenar el virus el cierre de 
todos los centros. Por otro, la de quienes no ven garan-
tías en su reapertura o incluso se oponen a volver. Las 
presiones en una u otra dirección son claves. En Anda-
lucía, las aulas estarán clausuradas hasta septiembre. 
Mientras, el País Vasco, la primera comunidad que cerró 
los colegios en marzo, quiere abrirlas cuanto antes.

La crisis generada por el Covid-19 está dejando a toda 
la sociedad muchos aprendizajes, y también a los do-
centes, que rápidamente han tenido que ponerse al día 
en el uso de plataformas digitales y nuevas tecnologías. 
En realidad esos aprendizajes no son tan nuevos, pero 
sí que se han planteado de una manera más profun-
da y con una mayor urgencia. Nos hemos dado cuenta 
de que para poner en marcha una Educación virtual, a 
distancia, no presencial y asíncrona hay herramientas 
tecnológicas que nos facilitan esa labor y que tienen un 
alto grado de efi ciencia y productividad. Lejos de una 
visión apocalíptica, la escuela post-Covid debe ser un 
ejercicio de encuentro y de síntesis entre todo aquello 
que funcionaba antes de la pandemia y todo lo que 
hemos aprendido después: la mejora de la competen-
cia digital, la importancia de la formación docente, la 
adaptación de los currículos a los nuevos tiempos o la 
potenciación de la labor socializadora de la escuela.

EDI TOR I AL ES

OPINIÓN
&VOCES

Los cuatro escenarios de 
evaluación de este curso

El septiembre más 
incierto para las familias

La escuela post-Covid,  
un ejercicio de síntesis

cartas@magisnet.com

CARTAS
k

Deb erí an recuperarse 
las clases hab ituales 
con todos los alumnos,  
aunque con medidas de 
desinf ección e higiene.

c

I ncidencia psicológica 
de la pandemia
Los datos recogidos h abrí an de servir 
para detectar la incidencia psicológica 
de la pandemia en la población,  los 
lutos,  temores y  malestar emocional 
general,  y  para detectar el tratamien-
to,  terapias y  cuidados que van a ser 
requeridos por la ciudadaní a para recu-
perar su bienestar psí quico. Esos datos 
indican que sentirse amenaz ados en 
su salud y  en su situación económica 
está  directamente relacionado con los 
trastornos de ansiedad y  depresión.
T ambié n se h a detectado que las 
medidas de protección frente al virus,  
personales,  como el lavado de manos,  
o sociales,  como mantener distancia fí -
sica,  no reducen el malestar emocional,  
como tampoco lo h ace el tiempo que se 
dedica a buscar información sobre la 
C ovid- 1 9 . Y  que la pandemia sea el tema 
estrella y  ocupe gran parte del dí a a 
dí a influy e ligera y  negativamente en el 
bienestar emocional.

P olí tica educativa:  El M inisterio propone  que 
la tercera evaluación sea compensatoria
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M 
E gusta esa imagen 
que sitúa a la escue-
la a caballo entre la 
familia y la sociedad. 
La escuela no está he-
cha a imagen de la 
institución familiar, 
ni tampoco a imagen 

de la sociedad, aunque bebe 
de ambas en algunos aspec-
tos. Se equivocan, a mi enten-
der, a partes iguales aquellos 
colegios que quieren imitar los 
modos propios del ambiente 
familiar como aquellos otros 
que sostienen que los centros 
educativos deben ser fiel re-
flejo de los usos y costumbres 
sociales. Cada maestro y cada 
maestra es para sus alumnos 
parte de su familia, sin serlo 
del todo, y parte de la sociedad 
que les rodea, sin tampoco ser-
lo del todo. Tiene todo el sen-
tido este modo de entender, 
si caemos en la cuenta de que 
en la escuela se aprecia a sus 
alumnos por lo que son, des-
de luego, pero también por su 
rendimiento académico. De 
ellos se espera algo: la relación 
con la institución que los aco-
ge no es de absoluta gratuidad, 

C ON TODA 
EDU C AC I Ó N

La escuela 
como 
servicio

J osé  M arí a 
de M oy a
j moya@magisnet.com

como sí lo es la relación intra-
familiar.

¿A qué viene esta digresión 
inicial... y sin anestesia? Pues 
al debate abierto sobre el papel 
que deben jugar los centros y 
su profesorado como facili-
tadores de la conciliación fa-
miliar. Desde posiciones muy 
puristas de lo que debe ser un 
colegio se ha puesto pie en pa-
red al grito de que los centros 
no son aparcamientos de ni-
ños, que no están para susti-
tuir a las familias en sus fun-
ciones, etc., etc. Este debate no 
es nuevo y se ha planteado re-
currentemente cada vez que se 
ha querido regular el primer 
ciclo de Educación Infantil y su 
calificación como servicio edu-
cativo o asistencial, asistencial 
o educativo...

A mi juicio son debates bi-
zantinos propios del pedago-
gismo, de la política de salón 
o de gente que se aburre… en 
todo caso, colectivos desconec-
tados de las aulas desde hace 
demasiados años. Pocos días 
antes del confinamiento me 
reunía con una importante 
asociación de escuelas infan-

tiles que resolvía el dilema sa-
lomónicamente: ¿Educativo o 
asistencial? Educativo y asis-
tencial, por supuesto.

Me parece que son momen-
tos propicios para que la escue-
la demuestre, como sabe hacer, 
su vocación de servicio, tanto a 
la familia como a la sociedad. 
Sería un error que cayera en 
purismos y exquisiteces acade-
micistas que nadie entendería 
con la que está cayendo. Pero 
sobre todo iría en contra de su 
propia naturaleza de servicio, 
de saber remangarse cada vez 
que ha hecho falta, de saber 
prestar un servicio integral u 
holístico que va más allá de las 
mates, de saber formar equipo 
con las familias en la construc-
ción de buenos ciudadanos. M

TR I B U NA

Los espejos
de Celaá

M
ARISÉ Condé, escritora antilla-
na camino de convertirse en 
candidata perpetua al Nobel, 
en un libro tierno y entraña-
ble, como lo pueda ser uno que 
lleva por título Corazón que ríe, 
corazón que llora (1999), nos 
describe cómo fue su infancia 

en la Francia de ultramar, en las islas del 
Caribe y, más concretamente, en Gua-
dalupe, lugar de belleza inimaginable, 
pero en el que también había disputas 
por ver quién era mejor patriota, quién 
hablaba mejor la lengua de Balzac. Sobre 
todo, cuando sus padres, a los que acom-
pañaba como la benjamina de la fami-
lia, se desplazaban a París, la metrópolis 
en todos los sentidos. Por un instante, y 
sin pretenderlo, nos pone en situación de 
comprender lo que sentían y pensaban 
aquellos hijos talentosos de las colonias 
de la antigua Grecia, en la que Atenas 
simbolizaba, a una misma vez, lo ausen-
te y el sueño por conseguir. París, Ma-
drid en el caso de nuestra protagonista, 
la ministra Celaá, es el culmen de una 
vida, el anhelo de un continuado esfuer-
zo y la recompensa a un compromiso.

   Hoy, la señora Celaá pasará a la his-
toria como la “ministra del aprobado 
general”, así sin más. Y no sé si ella o, 
quizás, sus familiares han calibrado lo 
que esto significa. Por una parte, como 
catedrática que fue de Lenguas Moder-
nas (Inglés), desconfío del hecho de que 
le prive tal honor, si se pudieran califi-
car de este modo sus decisiones. Por mu-

Por J uan F rancisco 
M artí n del C astillo

Eso de tener a los niños en casa asistiendo a 
clase por ordenador está revolucionando la 
vida familiar porque hace que los padres ten-
gan que ejercer también de maestros. Están 
aprendiendo a toda prisa las lecciones que de-
berían saber sus hijos, no sólo para no quedar 
mal ante ellos, sino para ayudarles en la difí-
cil tarea de prestar una atención constante a 
las pantallas.

La consecuencia es el afán por guardarlo todo en el disco 
duro o en la nube, para poder releerlo y reenseñarlo con una 
mayor tranquilidad, en otro momento. Las clases por strea-
ming se vuelven agotadoras con cierta frecuencia y queda el 
consuelo de que si se guardan en la memoria del ordenador, 
podrán visualizarse, compartirse y entenderse más adelante.

Aunque la experiencia dice que lo que guardas en la memo-
ria acaba en un pozo sin fondo del que no te vuelves a ocupar 
nunca más. Allí se amontonan pelis, cartas, ocurrencias y 
multitud de cosas que guardaste para  verlas después, lo que 
nunca hiciste porque cada día aparecen cosas nuevas que 
guardar por encima de las anteriores. Y ahora, además, las 
clases de tus hijos, para ‘tenerlas más a mano’, que te llevan 
a agrandar la memoria todo lo que permita el aparato, que 
es muchísimo, sin ninguna esperanza de que alguna vez las 
vuelvas a sacar de allí. M

TR ANQ U I L I TAM ENTE

Más
memoria

El autor es doctor en H istoria y prof esor de 
Filosof í a en el I ES " L a I sleta"  de L as P almas.

"Como compañero de 
profesión, me apena que 
una vida entregada a la 
enseñanza, al desvelo por 
la mejora de la educación, 
se vea truncada justo en su 
final, cuando parecía haber 
alcanzado la cima". 

cho que haya sido el tiempo transcurri-
do desde las últimas clases impartidas, 
cuando se mire al espejo, no creo que se 
reconozca. Es más, todavía adivino en su 
mirada el sesgo profesional, puesto que, 
a estas alturas, es incluso muy capaz de 
hacer callar al que tiene delante con un 
simple giro de la cabeza. Tampoco llego 
a imaginar que, en la soledad del despa-
cho, se atreva a desdecir a la joven que 
en su día preparó con esmero e ilusión 
las oposiciones para asegurarse un fu-
turo. Ni mucho menos creo que, cuando 
todo esto pase, resista el espejo de toda 
una vida. Ni ella ni su familia.

De origen vasco, acunada en la cultu-
ra del valor del trabajo y la responsabili-
dad, con las decisiones que ha tomado, 
especialmente las plasmadas en la defi-
nitiva orden ministerial que contradice 
una ley orgánica del estado (la famosa 
Lomce), que se dice pronto, ha roto en 
mil pedazos el esfuerzo acumulado en 
una trayectoria impecable, aquel sueño 
de convertirse en una profesional reco-
nocida por su mérito y talento. Al igual 
que en la obra de Condé, la señora Ce-
laá quiere hablar un buen español, el 
mejor posible. La antillana, al principio 
de su obra, refiere, entre orgullosa y ex-
trañada, el que los parisinos se sorpren-
dieran con su exquisita pronunciación, 
su manejo de la lengua gala, pese a su 
origen remoto. Celaá, por su parte, re-
niega de la enseñanza online, prefiere, 
en todo caso, la “enseñanza a distancia”, 
que es como debe ser. Un detalle, apenas 

una simpleza, pero que nos da cuenta de 
su carácter y afán por la corrección. Lo 
que haría una buena profesora, y no da 
igual que fuera de Inglés, porque la ten-
tación de emplear vocablos importados 
del mundo anglosajón es muy podero-
sa. Sin embargo, el espejo en el que se 
mira y remira ya no le devuelve el mis-
mo semblante que años atrás.

Como compañero de profesión, me 
apena que una vida entregada a la en-
señanza, al desvelo por la mejora de la 
Educación, se vea truncada justo en su 
final, cuando parecía haber alcanza-
do la cima. En realidad, más que 
una dejación de funciones, eviden-
te a todas luces, es una traición a 
lo que fue su vocación. Y esto le 
debe doler en lo más hondo de su 
ser, puesto que la docencia no es 
sólo un trabajo, es algo más. Se la 
ve luchar, incluso contra sí misma, 
queriendo exponer a la opinión pú-
blica que lo suyo no es un aproba-
do general, sino una respuesta 
excepcional. Con todo, es 
difícil luchar contra 
la imagen del espe-
jo, porque, por mu-
cho que sea el interés 
en negar la realidad, 
ahí sigue. Lo siento 
por ella, pero lo sien-
to aún más por tan-
tos profesionales de 
la enseñanza que ven 
como, quien debe ga-
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rantizar su 
seguridad ju-
rídica, la so-
mete al albur 
de las circuns-

tancias. Pero, 
sobre todo, me 

entristezco por los 
alumnos, a los que 

apela insistentemente 
y a los que también utiliza 

como escudo de su proceder, ya 
que el mensaje que les dirige es jus-

to el contrario al que defendía en sus 
clases, aquellas en las que pondera-
ba el esfuerzo y el mérito.

Malos tiempos para la docencia 
y para la rectitud moral. Pese a su 
avanzada edad, Condé sigue ejer-
ciendo el magisterio y no ha perdi-
do ni un ápice de aquella dignidad 
ganada en las aulas de su niñez. 
Al mirarse en el espejo, ni por 
asomo los años restan brillo a su 
ejemplo y entrega. Si Celaá hiciera 

lo mismo no sé si soportaría la figura 
que se alzaría ante ella. Condé, por fin, 
entendió el anhelo de sus padres, el pa-
triotismo de los negros de Guadalupe; 
Celaá, por el contrario, lo ha despilfa-
rrado hasta llegar a traicionarlo. Como 
decía Epicuro, los niños son los “espejos 
de la naturaleza”, la imagen del bien, 
mientras que algunos adultos lo son de 
la vergüenza. M

R afael
G uijarro



Coronavirus: Mayo y junio 
como banco de pruebas de 
cara al próximo septiembre
b El 14 de mayo MEFP y CCAA resolverán alguna duda sobre el curso 2020-21.
b En la vuelta gradual hay diferencia por regiones, no solo por razones sanitarias.

S ARAY  M ARQUÉ S
smarques@magisnet.com

El plan hacia la nueva normalidad 
en lo educativo avanza a distintos rit-
mos en España, y no siempre por cri-
terios sanitarios. Si las primeras au-
las del País Vasco abrirán sus puertas 
el 18 de mayo, adelantando así la fase 
2, Andalucía ha dado por cerrada la 
actividad presencial este curso. 

Así  lo h acen otros
En su vuelta gradual a las aulas, Espa-
ña se fija en otros países. Como Fran-
cia, donde el retorno es voluntario 
desde el lunes 11. Tanto los alumnos 
con prioridad –hijos de personal sa-
nitario o cuyos padres trabajan fuera 
de casa, alumnos con desfase, de Edu-
cación Especial y de cursos sensibles 
porque se titula– como las medidas 
de seguridad e higiene –uso obliga-
torio de mascarilla, lavado de ma-
nos regular y siempre a la entrada y 
la salida, grupos de 10 a 15 alumnos 
por aula, ventilación de estas al me-
nos cada hora, separación de un me-
tro entre pupitres, entrada y salida 
escalonada, los padres no acceden al 
centro, jornada intensiva sin come-
dor– son similares a los de España.

En cuanto al anuncio de la ministra 
Celaá de centros con el 50% de afo-
ro y una modalidad semipresencial 
el curso viene –algo que también ha 
mencionado el conseller Bargalló en 
Cataluña– es parecido a la experien-
cia de Singapur en este tiempo, con 
una Educación híbrida en que los 
alumnos faltaban un día de la sema-
na a clase, de forma escalonada. 

Las administraciones tienen en 
cuenta también las propuestas de 
distintas organizaciones y grupos 
de pensamiento, aunque son cons-
cientes de las limitaciones presu-
puestarias, que hacen descartar la 
habilitación de nuevos espacios y la 
contratación de más personal, a la 
hora de buscar soluciones nuevas a 
una situación nueva. Nueva y diversa 
a lo largo y ancho del territorio (ru-
ralidad, recursos, aulas disponibles, 
densidad de población, alumnado, 
infraestructuras, número de infecta-
dos, fallecidos), lo que, unido a la des-
centralización educativa, hace difícil 
una solución única. Según el experto 
en equidad Daniel Turienzo, será ne-
cesario “o bien un procedimiento con 
distintos niveles de ejecución en fun-
ción de indicadores objetivos o una 
propuesta que las comunidades adap-

ten y ejecuten según su realidad”. 
Para Turienzo, esta realidad puede 
ser referida no ya a comunidades au-
tónomas sino a entidades inferiores: 
“Es posible que una comunidad con 
un alto grado de población rural no 
tenga problema para mantener ratios 
bajas, pero esa misma región puede 
tener un problema en las grandes ciu-
dades”. Como subrayaba el consejero 
de Aragón, Felipe Faci, la semana pa-
sada, las singularidades de la escuela 
rural se convierten en fortalezas en el 
actual contexto. 

El analista de la OCDE Marc Fuster, 
que ha participado en la elaboración 
del informe Back to school, junto a 
Tracey Burns, recalca: “La evidencia 
nos dice que la apertura de las escue-
las no supone inmediatamente un 
riesgo para la salud siempre que se 
establezcan una serie de medidas bá-
sicas”. Entre ellas, evitar concentra-
ciones de gente y mantener cierta dis-
tancia entre personas (señalización, 
horarios claros), pero también infor-
mación sobre los síntomas para que 
quienes sean susceptibles de estar in-
fectados se queden en casa. En el co-
medor apuesta por turnos o por que 
se coma en el aula si no es posible que 
los niños, por su contexto familiar o 
por la organización del día escolar, co-
man en casa. Y, dada la climatología 
de nuestro país, plantea: “En España 
puede ser una buena solución mien-
tras no haga mucho calor aprovechar 
espacios abiertos para las actividades 
escolares – tanto dentro como fuera 
del centro, siempre que la seguridad 
del alumnado esté garantizada–”. 

Para Fuster, si se apuesta por una 
Educación híbrida, las escuelas debe-
rían garantizar más tiempo de activi-
dad escolar para los alumnos con un 
desempeño menor por falta de apoyo 
en casa o limitaciones en el acceso a 
la tecnología o para hijos e hijas de 
personal esencial. Pero, a su juicio, 
“la vuelta al colegio no debería supo-
ner un riesgo mayor que la vuelta a 
la actividad económica. Es más, en la 
medida que se restablezca la normali-
dad para el conjunto de la población, 
la apertura de las escuelas será una 
medida necesaria para las familias 
trabajadoras, incluidas las que tele-
trabajan, pues ni en ese caso es fácil 
conciliar cuidado de los niños y acom-
pañamiento académico con el traba-
jo, y hay un riesgo importante de que 
las cargas de esas responsabilidades 
queden descompensadas desde una 
perspectiva de género”. Y la próxima 
vez, si hay un rebrote y este se da en 
un área en particular, “tal vez no sea 
necesario el cierre de todo el sistema 
escolar”, apunta. M

De momento hay más dudas que certezas con respecto al curso 2020-21. © GEORGERUDY
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L orenz o B enusi,  j ef e de I nno-
vación en la Fondaz ione per 
la Scuola,  analiz a desde italia 
los dilemas que el C ovid-1 9  
plantea a la escuela. Pág.  8

" La vuelta implica 
abrir realmente el 
aula al ex terior"

j óvenes af ricanos realiz a-
rán prácticas en empresas 
europeas gracias al pro-
yecto SA A M  de la C omisión 
Europea. Pág.  2 7
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M ARC F US TER RAB EL L A
A nalista de la O C DE

“En España puede ser una 
buena solución mientras 
no h aga much o calor 
aprovech ar espacios 
abiertos – dentro o 
fuera del centro–  para 
actividades escolares”

n

La vuelta a las aulas 
en 1 0 paí ses
1 I talia. N o se vuelve hasta septiem-
b re. Se adelanta el inicio de curso. 
2 Portugal. Solo vuelven los alumnos 
de 1 1 º  y 1 2 º  ( B achillerato) . 
3 A lemania. A b re sus puertas a los 
alumnos que se preparan para entrar 
en la universidad. 
4 Noruega. P rioridad a los más pe-
queños,  al ser más dif í cil para ellos 
seguir el aprendiz aj e autónomo. 
5 D inamarca. Voluntario. Vuelve el 
5 0 %  de los alumnos de P rimaria,  lo 
que ayuda a guardar la distancia. 
6 J apón. P or z onas,  cuando está 
controlada la situación sanitaria. 
7 C orea. Se reincorporan los más 
pequeños de P rimaria y los más ma-
yores de Secundaria.
8Nueva Z elanda. L as autoridades 
están pidiendo a los padres que pue-
den dej ar a los niños en casa estas 
primeras semanas que así  lo hagan. 
Solo el 4 %  de los alumnos de I nf antil y 
el 2 %  de los de P rimaria ha vuelto. A llí ,  
deb ido a un terremoto hace más de 
una dé cada,  los centros educativos 
son nuevos y espaciosos. 

9 C h ina. L os alumnos de ú ltimo cur-
so antes de la universidad de W uhan,  
donde se originó la pandemia,  volvie-
ron la semana pasada. U n prof esor 
atiende a dos semigrupos paralelos,  
como aquí  se plantea para la f ase 2 . 
T odos los estudiantes y personal han 
pasado un test,  se les toma la tempe-
ratura y se les desinf ectan las manos 
a la entrada. L os centros han sido 
desinf ectados cuatro veces. 
� Suecia. Es el ú nico paí s que no 
cerró la escuela ob ligatoria ni los 
centros preescolares. N o ha hab ido 
casos de niños ni de maestros en-
f ermos. En B achillerato y FP  y en las 
universidades se pasó a trab aj ar por 
internet,  hasta el verano. L os niños 
viven como siempre. H ay pocos 
camb ios en los colegios. N o se hab la 
de distancia social. L a gente que no 
se siente al 1 0 0 %  se queda en casa,  
pero hay actividad normal. A lgunos 
padres han tenido a sus hij os en 
casa,  pero ha sido ex cepcional. M e-
didas de higiene,  pero no ex tremas,  
relata desde el paí s I nger Enk vist. 



Aprende herramientas TIC para 
clases virtuales con Aula Siena
Cursos online con video, clases en directo para ayudarte con las nuevas 
herramientas, recursos y tecnologías que necesitas para impartir clases
virtuales con tus alumnos.

Conoce nuestros cursos online 

Evaluación online para Primaria
Aprende los conocimientos necesarios para abordar la evaluación online, 
mejorando el proceso de enseñanza-aprendizaje.

Evaluación TIC para Secundaria
Mejora el proceso y gestión de tus clases de evaluación online a través de 
herramientas gratuitas. 

Herramientas de creación de contenido
Este curso, impartido por Rocío Martín, tiene el objetivo enseñarte el 
funcionamiento y las utilidades de un gran abanico de herramientas para crear 
contenido digital en tus clases virtuales.

Qué es y cómo funciona Google Classroom
Aprende a usar el gestor online y sus aplicaciones asociadas.

Herramientas para clases virtuales 
Haz de tus clases virtuales un éxito con el aprendizaje colaborativo, herramientas 
de gamificación y técnicas digitales en 360/realidad virtual.

Clases virtuales con innovación educativa 
Con este curso, te inspirarás con nuevas tecnologías y técnicas de comunicación 
que lograrán conectar de forma más efectiva con tus alumnos en tus próximas 
clases virtuales.

Entra en www.aulasiena.com /646 971 350
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RODRIG O S ANTODOM ING O
inf ormacion@magisnet.com

La opción de reabrir las escuelas ita-
lianas a mediados de mayo sigue en-
cima de la mesa, pero pocos confían 
que sea viable, al menos de forma 
masiva. Quizá se vuelva a las aulas 
para que los alumnos realicen los 
exámenes de Maturitá [selectividad], 
la prueba que otorga el título de Ba-
chillerato y permite acceder a la uni-
versidad. Aunque nadie está seguro 
de casi nada. Entre las pocas certezas, 
destaca la seguridad de que no se re-
petirá curso. Polémica medida que, a 
su vez, plantea un buen número de 
interrogantes.   

Hablamos con Lorenzo Benussi, jefe 
de Innovación en la Fondazione per 
la Scuola. Una prestigiosa institución 
que, bajo el amparo de la Compagnia 
di San Paolo, impulsa en el país tran-
salpino proyectos centrados en la in-
clusión y la renovación pedagógica. 

Benussi participó el pasado 15 de 
abril en unas jornadas online organi-
zadas por WISE –el mayor foro edu-
cativo global– para abordar la emer-
gencia escolar.      

Pregunta. ¿Cuál ha sido la reac-
ción de la comunidad educativa 
ante el aprobado general? 
Respuesta. —Ha habido un gran de-
bate. La mayoría asume que es casi 
imposible poner notas. Pero mucha 
gente piensa que el aprobado general 
desmotiva, que los chavales lo ven 
como unas vacaciones anticipadas. 
Además, multiplica la carga de tra-
bajo de cara al próximo septiembre.  
P ¿Usted qué opina?
—Se puede evaluar, siempre y cuan-
do se asignen tareas pertinentes des-
de un enfoque pedagógico adecuado. 
Proyectos para crear productos mul-
timedia. O laboratorios científicos co-
laborativos en los que una clase inves-
tigue sobre la enfermedad. Lo que no 
tiene sentido es seguir empeñados en 
el examen.  
P ¿Está mostrando el confina-
miento las limitaciones de la Edu-
cación tradicional?
—Diría más: las está amplificando. 
La escuela clásica lleva tiempo en cri-
sis, y el virus nos está enseñando una 
lección dramática e inolvidable. Cada 
vez disponemos de más y mejor tecno-

logía, pero no ha habido una reflexión 
pedagógica profunda. Nuestra funda-
ción ha detectado que los centros que 
mejor están lidiando con la crisis son 
aquellos que sí habían hecho esa re-
flexión. Pero la mayoría de escuelas 
italianas están haciendo lo mismo de 
siempre, aunque utilizando formatos 
online. Clases magistrales y deberes 
en soledad durante 6 horas es terri-
ble para el alumno, además de poco 
efectivo.  
P Volviendo a la evaluación, ¿no 
resulta algo triste que el debate 
se esté reduciendo a una máxima 
tan simple: sin notas, no hay mo-
tivación? 
—Confío en que, cuando vuelva la 
normalidad, la Educación pueda capi-
talizar esta experiencia para empezar 
a tomarse en serio la gran competen-
cia del siglo XXI: aprender a apren-
der, y el consiguiente deseo de seguir 
aprendiendo toda la vida. 
P ¿Cómo se está abordando allí el 
problema de los alumnos desco-
nectados?
—Es terrible. Se calcula que el 15-20% 
del alumnado se ha quedado al mar-
gen con la crisis. No es solo un proble-
ma de conectividad, sino también de 
escasa cultura digital entre grandes 
capas de la población. Y de contextos 
familiares y necesidades socioemocio-
nales entre los chavales de entornos 
deprimidos. Las autoridades han pro-
visto fondos para atajar el problema, y 
muchas organizaciones, como la nues-
tra, han puesto en marcha diversas 
iniciativas. Luego está el reto de con-
seguir terminales, que es enorme por 
el desabastecimiento y los escollos lo-
gísticos que provoca la cuarentena.  
P Las autoridades mantienen la 
opción de volver a la escuela a 
partir del 14 de mayo. ¿Resulta 
factible?
—No estoy seguro, pero esa posible 
vuelta plantea una cuestión muy in-
teresante. Mantener la distancia de se-
guridad en las escuelas parece impo-
sible, así que habría que utilizar otros 
espacios como bibliotecas o museos, 
incluso parques. Es decir, implicaría 
abrir realmente el aula al exterior, 
romper los muros de la escuela para 
buscar el aprendizaje en otros luga-
res. Una previsión habitual cuando 
imaginamos la escuela del futuro que 
llegaría de golpe. 
P Un verdadero desafío organi-
zativo. 
—En realidad, lo más probable es que, 
si los centros abren, se focalicen en los 
alumnos que tienen que pasar la Ma-
turitá u otras pruebas nacionales. 
P Y si no abren, la ‘Maturitá’ se 
haría oral y online. Quizá sea 
posible en asignaturas como His-
toria, pero ¿cómo se hace un exa-
men de Matemáticas oral?
—Nadie lo sabe. Es muy complicado, 

Lorenz o B enussi piensa 
que el aprobado general 
en I talia muestra las 
limitaciones de la 
pedagogí a tradicional,  
incapaz  de motivar y  
evaluar desprovista de 
su arma predilecta:  el 
ex amen.

“M uch a gente piensa
que el aprobado
general desmotiva y
multiplica la carga de
trabajo de septiembre”

“Esta situación
quiz á  sirva para
replantearnos un
modelo en el que se
trata igual a todos
los alumnos”

“Es terrible. Se calcula
que el 1 5 - 2 0%  del
alumnado se h a
quedado al margen”

n

Benussi aborda en esta entrevista la emergencia escolar. MAGISTERIO

no hay precedentes. Hasta el punto 
de que el Ministerio está buceando en 
una ley que se aprobó justo al final de 
la Segunda Guerra Mundial tratando 
de encontrar inspiración e ideas para 
situaciones excepcionales.  
P Para el resto de alumnos, el 
aprendizaje continúa, con o sin 
aprobado general. ¿Hay direc-
trices claras de las autoridades? 
¿Cada centro o profesor lo está ha-
ciendo un poco a su manera?
—Existe bastante margen de manio-
bra sobre qué y cómo enseñar. Es una 
postura inteligente, teniendo en cuen-
ta la enorme disparidad de situacio-
nes. Pero plantea dudas en términos 
de igualdad, ya que no está claro qué 
se está haciendo con los alumnos que 
se están quedando atrás. 
P Parece que el Covid-19 ha des-
tapado –o ha hecho más eviden-
tes– las grandes desigualdades 
sociales y cómo estas afectan al 
aprendizaje. 
—Quizá sirva para replantearnos un 
modelo en el que se trata igual a to-
dos los alumnos, y tender hacia otro 
basado en la personalización y en las 
diferentes necesidades. Por cierto, los 
alumnos que se están quedando atrás 
no provienen solo de entornos desfa-
vorecidos. Hay cantidad de hijos de 
familias ricas que se pasan el día en 
Tik-Tok, YouTube o jugando a la Play.   
P Volvemos al asunto de la des-
motivación y la falta de implica-
ción del alumno, sobre todo cuan-
do quitamos el factor notas.
—Pienso que es una cuestión cru-
cial: implicar al alumno con medios 
y contenidos que puedan interesarle, 
y a partir de ahí, activar el proceso de 
aprendizaje. Nuestra fundación lleva 
años diciendo que ese es el camino. 
Ahora el virus lo ha dejado tristemen-
te claro. M

b

L ORENZ O B ENUS S I  es Jef e de I nnovación en Fondaz ione per la Scuola.

Lorenzo Benussi 
“Las escuelas italianas con mayor reflexión
pedagógica han afrontado mejor la crisis”

L a Compagnia di S an Paolo,  con 
sede en la ciudad italiana de T urí n,  
f ue f undada en 1 5 6 3 con el ob j e-
tivo de socorrer a las capas más 
desf avorecidas de la sociedad. 
T ras siglos de avatares,  en 1 9 9 0  se 
convierte en f undación b ancaria,  
una f igura tí picamente italiana. L a 
C ompagnia posee actualmente 
acciones en b ancos y otras em-
presas,  y destina í ntegramente sus 
dividendos a proyectos sociales. 

L a F ondaz ione per la S cuola es 
una de las principales institucio-
nes de la Compagnia.  C onstituida 
en 2 0 0 1  para agrupar todas sus ac-
ciones educativas,  en la actualidad 
se centra en promover la inclusión,  
el camb io pedagógico y la autono-

mí a escolar. U no de sus programas 
estrella es ‘ R iconnessioni’ ,  que ayu-
da a los centros a acometer mej o-
ras tecnológicas,  arquitectónicas y 
organiz ativas que hagan posib le la 
innovación pedagógica. 

L a Compagnia tamb ién se mues-
tra muy  activa en la promoció n 
del arte y  la def ensa del patri-
monio ( F ondaz ione 15 6 3)  y en la 
atención de necesidades b ásicas 
entre las capas más vulnerab les 
( U f f icio P io) . O tros campos de inter-
vención de esta entidad tuinesa in-
cluyen la ex perimentación cultural 
y la investigación en áreas como la 
economí a,  las nuevas tecnologí as,  
el medio amb iente y la medicina,  
entre otras.     

C urriculum vitae
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La Educación que viene: 
Un modelo híbrido y más tecnológico

R EP OR TAJ E
La enseñanza a distancia no es 
trasladar a una videollamada lo que 
hacemos en clase sino otra forma de 
planifi car el curso, otras actividades y 
exigencias y otra forma de evaluar.

J ORDI F ERRER
inf ormacion@magisnet.com

El director del Centro de Educación y 
Nuevas Tecnologías de la Universitat 
Jaume I de Castelló, Jordi Adell, consi-
dera que la actual crisis del coronavi-
rus conllevará cambios sustanciales 
en la forma de enseñar, con la irrup-
ción –forzada– de las herramientas 
en línea, y quizá también en la esco-
larización, que podría dirigirse hacia 
un modelo híbrido presencial-en lí-
nea en el que la mayor parte de los 
contenidos se estudiarían desde casa.

“Las aulas de nuestros colegios no 
reúnen las condiciones para garanti-
zar la separación de los alumnos, y 
bajar las ratios no es sencillo, en abso-
luto”, explica este profesor de la Uni-
versitat Jaume I de Castellón (UJI), 
convencido de que “las consecuen-
cias de la pandemia se harán paten-
tes también el próximo curso”.

“Se ha dicho que este virus afecta 
menos a los niños, pero no parece 
una buena idea un desconfi namien-
to sin distancia física entre ellos. En 
estos momentos hay mucha incerti-
dumbre al respecto”, apunta Adell, 
quien subraya que “el contacto con 
el profesor es imprescindible en los 
niveles obligatorios, y quizá sólo al fi -
nal del Bachillerato el alumno tiene 
sufi ciente madurez como para estu-
diar por su cuenta y acompañado del 
profesor”.

A su juicio, el regreso debería ser 
progresivo. “Quizá deberían volver 
primero a las aulas quienes no han 
tenido condiciones para estudiar en 
sus casas”, plantea Adell, aunque in-
siste en que las condiciones para ese 
regreso son competencia de las auto-
ridades sanitarias.

La situación sobrevenida en la que 
ha quedado la Educación en España 
“no es enseñanza en línea, sino más 
bien Educación a distancia de emer-
gencia, y es evidente que tanto los do-
centes –que a su juicio están ‘dando 
el do de pecho’– como los estudiantes 
debemos mejorar nuestra competen-
cia digital”.

“Estas últimas semanas se ha dado 
un fenómeno curioso. Muchos docen-
tes que no tienen formación online 
han intentado trasladar al mundo di-
gital lo que hacen en clase, y hemos 
asistido al ‘megaboom’ de las aplica-
ciones de videoconferencia. Pero eso 

no funciona, supongo que pronto se 
han dado cuenta”.

Para este profesor universitario y 
especialista en tecnologías educati-
vas, “la enseñanza a distancia requie-
re otra forma de planifi car el curso, 
otras actividades, otras exigencias 
para los estudiantes y otra forma de 
evaluar, y en eso es en lo que hay que 
trabajar”.

Advierte sobre la denominada “bre-
cha digital”: “Si en casa no hay orde-
nador o tableta y un buen acceso a in-
ternet difícilmente se podrá siquiera 
ver lo que envía el profesor. Hay que 
tener medios y las condiciones para 
utilizarlos con libertad, y eso en una 
casa con dos padres teletrabajando y 
otros hermanos puede ser complica-
do”.

En muchas ocasiones, esa brecha di-
gital sobre la que llama la atención 
Adell va asociada a lo que denomina 
“brecha de actitudes”, y es que “en las 
casas donde hay cierta presión, inte-
rés o seguimiento de los hijos es muy 
posible que el confi namiento tenga 
menos efectos negativos. En resu-
men, quien lo está pasando peor son 
los de siempre”.

En su opinión, la teleeducación, 
igual que el teletrabajo, “llega para 

VIKTORIIA

quedarse”, aunque confiesa: “cier-
tas cosas de este sistema me gustaría 
que durasen lo menos posible, como 
el hecho de tener que estar encerra-
dos en casa”.

“La competencia digital es clave 
para estudiar y para todo lo que vie-
ne después, y la lección por la que es-
tamos atravesando nos tiene que ayu-
dar a dirigir inversiones y políticas”.

Respecto a las decisiones políticas 
más inmediatas en materia educa-
tiva, este catedrático de Castellón se 
cuestiona sobre cuál debe ser el papel 
de la Administración central, si el de 
dar instrucciones genéricas y “dejar 
que las comunidades autónomas po-
liticen cada asunto” o adoptar deci-
siones más concretas. “Es un proble-
ma endemoniado. Haga lo que haga 
el Gobierno será objeto de críticas. Es 
el típico problema sobre el cual ni si-
quiera nos ponemos de acuerdo en su 
defi nición”.

Con todo, destaca la propuesta lan-
zada por el secretario autonómico de 
Educación de la Generalitat Valencia-
na, Miguel Soler –fue también direc-
tor del Centro de Desarrollo Curricu-
lar del Ministerio de Educación entre 
1992 y 1996–, de agrupar todas las 
asignaturas en dos en 1º de la ESO, 
una científi co-técnica y otra lingüís-
tico-social, una opción que se aplica 
desde mediados de los 90 a alumnos 
con difi cultades y que, en su opinión, 
“ha ido bien”. 

“A mi me parece que eso es coger el 
toro por los cuernos y proponer me-
didas de corte pedagógico y curricu-
lar para paliar los efectos de la crisis”, 
sentencia Adell. M

“La situación actual no
es enseñanz a en lí nea
sino má s bien Educación
a distancia de
emergencia”

J ORDI ADEL L
P rof esor de la U niversitat 
Jaume I  de C astellón

n
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Se pretende dar más margen 
a los alumnos para prepararse 
para la evaluación f inal antes 
de enf rentarse a la EB A U ,  que 
tamb ié n se ha atrasado. Pág.  2 2

C anarias pospondrá  
el final de curso en 2 º  
de B ach illerato COMUNIDADES/11

J AV IER IM B RODA
C onsej ero de Educación y 
Deporte de A ndalucí a

" No se pueden 
lanz ar anuncios 
precipitados que 
generan má s 
preguntas que 
respuestas”

n
Andalucí a

REDACCIÓN
comunidades@magisnet.com

Si hace unas semanas el presi-
dente andaluz Juanma More-
no se mostraba partidario de 
un mes de clases presenciales, 
entre mayo y junio, para dar 
por finalizado el curso, imi-
tando a otros países europeos, 
y lo argumentaba por la baja 
incidencia del coronavirus Co-
vid-19 en determinadas comar-
cas y municipios andaluces, el 
consejero Javier Imbroda cerró 
esa posibilidad la semana pasa-
da en el Parlamento andaluz. 

Los centros escolares andalu-
ces no volverán a abrir este cur-
so para impartir clases presen-
ciales y solo se volverán a pisar 
para realizar la matrícula para 
el curso que viene y para la re-
cogida del material escolar por 
parte del alumnado. 

Así lo reconoció Imbroda en 
una comparecencia a petición 
del grupo socialista para des-
granar las instrucciones para 
este final de curso. "Que que-
de claro, no va a haber vuelta 
a las aulas este curso y mucho 
menos en la etapa de Infantil", 
aseveró el consejera, que criti-
có la "confusión" de las infor-
maciones procedentes del Go-
bierno [en alusión al anuncio 
de la ministra Celaá de que los 
centros abrirán al 50% el curso 
que viene y se combinará Edu-
cación presencial y online]. 

Reacció n sindical
Imbroda subrayó que la de-
cisión de que los alumnos no 

millones de euros en ayudas para 
lib ros de tex to y material escolar 
destinará G alicia el curso 2 0 2 0 -
2 1  ante la crisis provocada por la 
pandemia de C ovid-1 9 . Pág.  13

20 

luta falta de respeto" haberse 
enterado por la prensa de la de-
cisión final de la Consejería de 
Educación, en alusión a la en-
trevista del consejero en Canal 
Sur, en la que la adelantó. Si 

no las formas, los sindicatos sí 
comparten el fondo, pues con-
sideran que es la única forma 
de ajustarse a la Ley de Preven-
ción de Riesgos Laborales pues, 
aseguran, hoy en día no es po-
sible garantizar la seguridad y 
la salud de todos los trabajado-
res en los centros educativos.  

Con respecto al curso que 
viene, piden abrir una nego-
ciación real sobre el plan de 
vuelta a las aulas, que aborde 
las adaptaciones curriculares 
y los refuerzos educativos ne-
cesarios, incluidas medidas 
para romper la brecha digital 
y procedimientos efectivos de 
exención laboral para trabaja-
dores vulnerables por su edad 
o salud. Al respecto, el conseje-
ro declaró estar "pensando en 
planificar esa vuelta a las aulas 
en distintas situaciones y esce-
narios", porque "tenemos que 
tener más de un plan" y zanjó: 
"Ojalá" se acabara con la bre-
cha entregando tablets [An-
dalucía ya ha repartido 7.400 
para que los alumnos puedan 
seguir su formación]. M

Retorno con 
mascarilla y 
sin comedor 
a parte de las 
aulas vascas
Paí s V asco
Todos con mascarilla (alumna-
do, profesores y personal del 
centro), con una separación 
de 1,5 metros entre pupitres, 
con una jornada intensiva de 
cinco horas, con entradas y 
salidas escalonadas, distintos 
turnos de recreo y sin come-
dor. Así será la vuelta a las au-
las de 90.000 alumnos vascos 
hoy confinados en sus casas, 
siempre que la situación sani-
taria lo permita, según detalló 
la semana pasada el Departa-
mento de Educación. 

El retorno se producirá el 18 
de mayo para los alumnos de 
2º de Bachillerato, de FP Básica 
y FP de Grado Medio y 1º y 2º 
de FP Superior y el 25 para los 
alumnos de 4º de ESO, 1º de Ba-
chillerato y 1º de FP de Grado 
Medio. También a partir del 25 
de mayo estarán disponibles 
los centros de Educación Es-
pecial. En cuanto a los centros 
de enseñanzas de régimen es-
pecial se les da margen para 
decidir si retoman la actividad 
presencial y cómo.

Entre otras medidas para 
guardar la distancia social, se 
recomienda a los centros que 
cuentan con dos accesos em-
plear uno para las entradas y 
otro para las salidas. 

En el terreno de la concilia-
ción, a finales de mayo se ofre-
cerá servicio asistencial para 
familias de bebés que demues-
tren que ambos progenitores 
están trabajando o cuidando a 
personas dependientes.

La consejera Cristina Uriarte 
defendió este regreso "obliga-
torio" de estos estudiantes por 
estar en cursos "críticos". Tam-
bién porque a estas edades van 
al centro solos y es más fácil 
la adaptación a las normas de 
comportamiento e higiene. M

El consejero Javier Imbroda comparece en el Parlamento 
andaluz la semana pasada. JUNTA DE ANDALUCÍA

Andalucía no volverá a abrir 
sus aulas hasta septiembre
b Los sindicatos habían reclamado esta decisión por considerar que no está 
garantizada la seguridad y la salud de los trabajadores de la enseñanza. 

Ex cepciones en 
que sí  abrirá n
1  Preinscripción. C omien-
z a el 1 8 de mayo. Se puede 
hacer por internet,  pero tam-
b ié n hab rá personal en los 
centros para las f amilias que 
necesiten hacerlo de f orma 
presencial. 

2 R ecogida de material. 
Segú n I mb roda,  " se están 
articulando los mecanis-
mos"  para que los alumnos 
pueden recoger el material 
escolar que se quedó en los 
colegios sin correr ningú n 
tipo de riesgo. 

3 Plan de refuerz o estival. 
Se pretenden desarrollar en 
los centros en las dos quin-
cenas de j ulio. N o solo en P ri-
maria,  tamb ié n en 1 º  y 2 º  de 
ESO . L ib re y voluntario,  este 
año es gratuito y los alumnos 
se organiz arán en grupos de 
5  a 1 5  de 9 .0 0  a 1 4 .0 0  horas. 

3 C urso 2 02 0- 2 1 .  El conse-
j ero preguntará al M inisterio 
en la C onf erencia Sectorial 
del 1 4  de mayo si hab rá f on-
dos del Estado para af rontar 
las medidas ex cepcionales 
que el curso requerirá. 

vuelvan a las aulas en lo que 
resta del curso 2019-20 se tomó 
de forma consensuada con la 
comunidad educativa, lo mis-
mo que las instrucciones del 23 
de abril, "a diferencia de otras 

administraciones, que actúan 
de espaldas a todo el sector", 
apostilló. 

Sin embargo, los sindicatos 
representados en la Mesa Sec-
torial consideraron "una abso-
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Comienza la 
desinfección 
de centros

Piden hacer un 
acopio mínimo 
de mascarillas

BREVES

Asturias.  La Consejería pi-
dió a los ayuntamientos 
que iniciaran la desinfec-
ción de colegios el lunes 11 
de mayo. Ese mismo día, 
arrancarán las labores en 
los institutos, a cargo de la 
Consejería. El objetivo es 
que todos los centros es-
tén listos para una posible 
vuelta a las aulas a final de 
este curso, aunque de mo-
mento no se ha detallado 
cómo será esta. CCOO cri-
ticó que se diera este paso 
sin haber negociado cómo 
se garantizará la salud de 
profesores y alumnos. 

Extremadura.  La Conseje-
ría pidió a los centros una 
compra de mascarillas 
para los equipos directivos 
y servicios mínimos por si 
se retrasa la llegada de más 
de 400.000 mascarillas qui-
rúrgicas adquiridas a tra-
vés del Servicio de Salud y 
Riesgos Laborales de Cen-
tros Educativos, que se es-
pera para la semana del 18 
de mayo. Al día siguiente 
arranca el proceso de pre-
inscripción, hasta el  28 de 
mayo, pero este curso se ha 
decidido que se realice de 
forma telemática. 

Sin protección para la Concertada

Trasladará la preocupación por volver

Cataluñ a.   La preinscripción en Cataluña en Infantil, Pri-
maria y ESO no contempla material de desinfección ni 
de protección para los centros concertados. Telemática 
entre el 13 y el 22 de mayo, esta se puede hacer de forma 
presencial entre el 19 y el 22, con cita previa, pero según 
el Departamento de Educación en el caso de los centros 
concertados el material de limpieza, desinfección y pro-
tección correrá a cargo de los titulares de los centros. Esta 
decisión fue criticada, por excluyente, por la Federación de 
Escuelas Cristianas de Cataluña, mayoritaria en el sector, 
con 400 centros en todo el territorio.

B aleares.  El conseller Martí March, cuyo departamento 
trabaja en un plan de desescalada, aseguró que traslada-
rá en la Sectorial del 14 de mayo la preocupación de la 
comunidad educativa ante una  posible vuelta a las aulas 
a partir del 25 de mayo. A lo largo de la semana pasada 
desde la Conselleria se mantuvieron contactos con sindi-
catos y asociaciones de padres y madres, entre otros, y el 
conseller insistió en que une eventual vuelta se realizaría 
siempre “con las máximas garantías sanitarias”. 

C antabria
Los profesionales 
de la Educación ven 
inoportuno volver a las 
aulas este curso.

Rechazo generalizado ante 
la posible reapertura de los 
centros el 25 de mayo

DOL ORES  S Á NCH EZ
 comunidades@magisnet.com

La hipotética reapertura de los 
centros y vuelta a las aulas el 
próximo 25 de mayo, es decir, 
cuando Cantabria entre en la 
fase 2 de desescalada, propues-
ta por la Consejería de Educa-
ción, ha generado una amplia 
polémica en torno a ella.

En este sentido, los sindicatos 
de la Junta de Personal Docen-
te –STEC, ANPE, Tu, CCOO y 
UGT– rechazan ese supuesto 
retorno y piden a Educación 
que no improvise y que, en 
caso de que se vuelva a los cen-
tros, sea con un plan “claro” y 
con las medidas sanitarias e hi-
giénicas pertinentes.

El sindicato STEC considera 
como “inoportuna” la vuelta a 
las aulas. Su portavoz expresó 
que, en el caso de que hubiese 
contagios, la consejera Marina 
Lombó sería la responsable. 
Un retorno al que también se 
opone el sindicato ANPE. “No 
entendemos esas prisas en vol-
ver, sobre todo en Educación 
Infantil, cuando se ha dicho 
que los niños son un vector de 
contagio”, argumentó Federico 

de los Ríos, vicepresidente de 
ANPE Cantabria.

Por su parte, CCOO insiste 
en que el regreso debe hacer-
se bajo criterios pedagógicos y 
educativos, teniendo en cuen-
ta todas las medidas de seguri-
dad, mientras que el sindicato 
UGT tilda de “barbaridad” y de 
“improvisación” la hipotética 
vuelta a los centros, tal y como 
se plantea en la actualidad.

De igual modo, en un docu-
mento que recoge la postura 
de los profesionales del colegio 
público “Cisneros” de Santan-
der, la comunidad educativa se 

La consejera Marina Lombó y el director de Personal, durante una videoconferencia.

opone “rotundamente” a que 
los centros se abran a partir 
del día 25 de mayo, alegando 
que los riesgos son mucho ma-
yores que los beneficios. “Para 
la conciliación laboral se deben 
buscar otras fórmulas entre la 
Consejería, los ayuntamien-
tos y distintas empresas”, ase-
veran.

Por último, los directores de 
Secundaria también han mos-
trado su oposición, consideran-
do la vuelta como una medida 
“inoportuna” que no aporta 
nada positivo para la Educa-
ción de los alumnos. M

F EDERICO DE L OS  RÍ OS
Vicepresidente de A N P E
C antab ria

“No entendemos
esas prisas en
volver,  sobre todo en
Educación I nfantil,
cuando se h a dich o
que los niños son un
vector de contagio”

n

El proceso de escolarización aplazado 
se podría abrir del 3 al 10 de junio
La R ioja
I ncluy e las ví as 
presencial y  
telemá tica acordadas 
al inicio del curso.

S ONIA B ARRADO
comunidades@magisnet.com

Previsto su comienzo para los 
primeros días de abril, la epi-
demia de coronavirus ha su-
puesto que se posponga el pro-
ceso de escolarización para el 
curso 2020-21. La fecha en la 
que podría efectuarse queda-
ba pendiente en función de 
cómo evolucionara la situación 
sanitaria y una vez puestas en 
marcha las fases de la desesca-
lada ya se ha avanzado el po-
sible periodo en el que podría 
abrirse el proceso de escolari-
zación: del 3 al 10 de junio. 

En una comparecencia por 
internet ante la Comisión de 
Educación y Cultura del Parla-

mento de La Rioja, el consejero 
Luis Cacho explicó que se lle-
vará a cabo retomando el plan 
inicial de superponer el nuevo 
proceso de la ventanilla única 
de escolarización telemática 
con el proceso presencial. 

De aq uí  en adelante
Cacho habló sobre los ejes de 
trabajo de la Consejería en es-
tas circunstancias excepciona-
les de pandemia y reflexionó 
“acerca de la necesaria inte-
gración de la Educación pre-
sencial y a distancia de aquí en 
adelante”. Apuntó también la 
previsión de la reapertura de 
los centros educativos, solo 
con carácter administrativo 
y para recibir a determinados 
grupos de alumnos con necesi-
dades específicas, a partir del 
25 de mayo y tras un plan de 
limpieza y desinfección previo, 
“siempre y cuando lo permi-
tan las condiciones sanitarias”.

Junto a ello, antes de abrir 
los plazos de escolarización, 

se contempla una reunión de 
la Mesa de la Concertada y pro-
ceder con los procesos de defi-
nición de ratios y modificación 
de las unidades escolares.

Mientras avanza el Plan de 
Continuidad Educativa a Dis-
tancia, las previsiones tam-
bién apuntaban la intención 
de terminar de concretar la 
pasada semana las instruccio-
nes generales para acabar este 
curso y el inicio del próximo, 
en un proceso “para el que he-
mos abierto estas últimas se-
manas el diálogo con toda la 
comunidad educativa”. En es-
tas conversaciones se incluye a 
las direcciones de los centros, 
familias y sindicatos, “con los 
que hemos mantenido un diá-
logo constante para consen-
suar este final de curso”. 

El consejero quiso agradecer 
de nuevo a toda la comunidad 
educativa de La Rioja “su enor-
me esfuerzo en los momentos 
más difíciles de la crisis”, don-
de los docentes se han encon-

Imagen de la comparecencia telemática del consejero rioja-
no de Educación, Luis Cacho. 

trado “al límite en muchos 
casos” para conseguir la con-
tinuidad educativa “de un sis-
tema que evidentemente no 
estaba ni pensado ni prepara-
do para esto; ese esfuerzo se ve 
también en hechos como los 

más de 1800 docentes que te-
nemos ahora mismo formán-
dose en competencias digita-
les”. Hoy, día 13, concluye un 
curso MOOC que ha instruido 
a los profesores en el reto de la 
Educación a distancia. M

b El consej ero incidió en la 
prioridad de luchar contra la 
b recha digital,  materializ ada 
en la compra y recogida de 
los centros de hasta 9 .5 0 0  
tab lets,  entre otros disposi-
tivos,  para su reparto entre 
los alumnos más vulnera-
b les. Detalló que el 7 5  %  de 
los centros rioj anos ya han 
recogido y repartido sus 
ex istencias de tecnologí a 
( unos 4 .0 0 0  dispositivos) ,  
que se suman a 1 .0 0 0  ta-
b lets que ha adquirido la 
C onsej erí a. 

b En un f uturo se prevé  
“ convertir estos dispositi-
vos de aula en dispositivo 
personal de uso a tiempo 
completo;  un detalle más de 
la inclusión no solo de los 
alumnos más vulnerab les,  
tamb ié n de sus f amilias” .

Luch a contra la 
brech a digital



Otro verano de obras (de construcción y de 
mejora) en los colegios e institutos gallegos
I nfraestructura
A demá s de reh abilitar 
los actuales,  siete 
centros se estrenará n 
en septiembre.

A día de hoy, la Consellería de 
Educación, Universidad y For-
mación Profesional tiene en 
construcción o programación 
siete centros educativos: CEIP 
Sagrado Corazón (Lugo), CEIP 
de Vilalonga (Sanxenxo), CEIP 
de Arteixo, CEIP del Milladoiro 
(Ames), CEIP Pazos de Rei (Tui), 
EEI de Coirós, Centro Gallego 
de Innovación de la FP en Ou-
rense y CEIP Novo Mesoiro (A 
Coruña). 

La creación de este último, en 
el barrio del mismo nombre, 

en la parcela de los antiguos 
huertos urbanos, aparece reco-
gida en el Diario Oficial de Gali-
cia del 4 de mayo. Con 450 pla-
zas educativas y un equipo de 
28 maestros el curso que viene, 
a él se han destinado 4,3 millo-
nes de euros, de los que 75.000 
corresponden a la equipación. 

Pero no solo se trabaja en 
nueva obra, también en la 
rehabilitación de los centros 
existentes. Así, al CEIP Álvaro 
Cunqueiro Mora, de Mondo-
ñedo, se destinarán 687.323,34 
euros para la mejora, entre 
otros, de la eficiencia energéti-
ca y la accesibilidad dentro de 
una rehabilitación integral que 
llevará tres meses. A la refor-
ma del CEIP Ramón de Artaza 
y Málvarez, de Muros, con los 
mismos criterios, se dedicarán 

B ecas y  ay udas
A demá s,  se revisan 
los umbrales de renta 
para acceder a ellas el 
curso 2 02 0- 2 1 .

Casi 20 millones de euros en ayudas 
para libros y material escolar

REDACCIÓN
comunidades@magisnet.com

De 12,1 millones este curso a 
19,7 el curso 2020-21. Así evo-
lucionará la cuantía destinada 
a ayudas para la compra de li-
bros y material escolar, que se 
incrementa en cerca del 63% 
en un año “para reforzar el 
apoyo a las familias ante la si-
tuación de crisis generada por 
la pandemia Covid-19 y la aten-
ción a los más desfavorecidos”. 

El presidente Alberto Núñez 
Feijóo realizaba este anuncio el 
pasado viernes, tras el Consello 
de la Xunta, y destacaba que de 
la medida se beneficiarán los 
alumnos de Primaria, ESO y 
Educación Especial en centros 
docentes sostenidos con fondos 
públicos. Galicia sigue así ade-
lante con su sistema solidario 
dividido en tres ejes, con las 
ayudas para la adquisición de 
libros de texto (en aquellos cur-
sos en que estos no son reutili-
zables), el fondo solidario y las 
ayudas para la adquisición de 
material escolar. 

La iniciativa no viene sola, 
sino que se acompaña de una 
revisión de los umbrales de 
renta para acceder al fondo so-
lidario y a los vales de libros y 
material escolar, de forma que 
alcanzarán a un mayor núme-
ro de destinatarios. 

Nuevos criterios
Sobre las ayudas a la adquisi-
ción, en el caso del alumnado 

Reunión del Consello el pasado viernes 8 de mayo, con la conselleira Pomar a la izquierda del presidente Núñez Feijóo. XUNTA DE GALICIA

matriculado en 1º y 2º de Pri-
maria, para el próximo curso, 
con una renta per cápita fa-
miliar igual o inferior a 6.000 
euros (hasta ahora 5.400), co-
rresponderá una ayuda de 210 
euros (ahora 170). Y, con una 
renta per cápita familiar su-
perior a 6.000,01 euros e igual 
o inferior a 10.000 euros (has-
ta ahora de 5.400,01 a 9.000), 
de 140 euros (ahora 90).  En el 
primer caso, aumenta un 23% 
la cuantía de las ayudas y en 
el segundo, un 55%. Además, 
más familias se beneficiarán 
de ellas. 

En el caso de la Educación 
Especial y discapacidad igual 
o superior al 65%, las familias 
recibirán un importe de 275 
euros con independencia de 
la renta, un 10% más que en la 
actualidad. Y para los alumnos 
en guardia o tutela de la Xun-

ta la ayuda máxima crece un 
20%, de 170 a 210 euros. 

En cuanto al fondo solida-
rio, para alumnos de 3º a 6º de 
Primaria y toda la ESO, la asig-
nación se seguirá haciendo en 
orden inverso a la renta per cá-
pita de la unidad familiar, con 
preferencia para el alumnado 
en guardia o tutela de la Xunta 
y con una discapacidad igual o 
superior al 65%, con indepen-
dencia de la renta. También en 
este caso se revisan los tramos 
de renta, con el acceso a seis li-
bros para alumnos con renta 
igual o inferior a 6.000 euros 
(ahora 5.400). Aquellos alum-
nos en hogares con renta de 
6.000,01 a 9.000 euros (ahora 
10.000) tendrán garantizados 
cuatro manuales. 

Si el centro no cuenta con 
tantos libros en su fondo so-
lidario como son necesarios 
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se repararán las humedades 
y se aprovechará para tapar 
el escudo franquista que exis-
te en la fachada del centro en 
unas obras que, en este caso, se 
prolongarán siete meses. 

F ondos F eder
En todos los casos, las obras 
son susceptibles de cofinan-
ciación por el Fondo Europeo 
de Desarrollo Regional en un 
80%, en el marco del programa 
Feder Galicia 2014-2020.

Se enmarcan dentro del Plan 
de dotación de Infraestructu-
ras Educativas 2016-21, al que 
el verano pasado se destina-
ron 19 millones de euros en 22 
centros. 

A la hora de determinar la 
prioridad, la Consellería tie-
ne en cuenta criterios técni-
cos como la antigüedad (cen-
tros construidos entre 1970 y 
1985), el grado de necesidad de 
las mejoras a juicio de las uni-
dades técnicas provinciales o el 
número de alumnos escolari-
zados en los centros. M

U n sistema h í brido 
pré stamo- ay udas

1  T res ejes. El sistema 
solidario gallego apuesta 
por un f ondo solidario en los 
cursos en que los manuales 
se pueden reutiliz ar – de 3º  
de P rimaria en adelante–  
que pone como requisito 
que el alumno haya de-
vuelto en b uen estado los 
lib ros del año anterior. Se 
completa con ayudas para 
la adquisición de lib ros en 
1 º  y 2 º  de P rimaria y ayudas 
para material escolar. 

2  B eneficiarios.  En el pre-
sente curso,  las ayudas de 
la C onsellerí a para lib ros de 
tex to alcanz aron a 2 6 .7 4 6  
alumnos de 1 º  y 2 º  de P ri-

maria y 1 0 2 .1 1 2  de 3º  de P ri-
maria a 4 º  de ESO  – en total,  
5 9 6 .4 6 7  lib ros han procedi-
do del f ondo solidario– . En 
el caso de las ayudas para 
material escolar,  llegaron a 
9 3.5 0 8 alumnos. 

3 Solicitud.  En cuanto se 
ab ra el plaz o las f amilias 
interesadas podrán trami-
tar su solicitud a travé s de 
la aplicación Fondolib ros 
( https: / / w w w .edu.x unta.es/
f ondolib ros/ )  y la sede elec-
trónica de la X unta ( https: / /
sede.x unta.gal/ portada)  –
pref erentemente–  o en los 
centros docentes y lugares 
que determine la norma.

para cubrir estas necesidades, 
deberá adquirir libros comple-
mentarios, se recuerda desde 
la Xunta, que fija como requi-
sito para acceder a estas ayu-
das haber devuelto los libros 
de cursos anteriores.

Por último, y en relación a las 
ayudas para material escolar, 
hace falta destacar que el desti-
natario será todo el alumnado 
matriculado en Educación Pri-
maria y en ESO, con una renta 
per cápita familiar igual o infe-
rior a 6.000 euros (hasta ahora 
5.400), alumnos con discapaci-
dad igual o superior al 65% y 
tutelados, manteniéndose la 
cuantía de la ayuda –50 euros 
por alumno–. 

La Xunta de Galicia prevé 
abrir el plazo de las solicitudes 
en los próximos días. Estas se 
realizarán preferentemente 
por vía telemática. M

892.379,99 euros, que servirán 
también para ampliar el come-
dor. Y a la del CEIP Xulio Cam-
ba, de Vilanova de Arousa, 
859.678,08 euros que servirán, 

además, para mejorar la acús-
tica en el edificio de Infantil y 
reorganizar los espacios. Por 
último, al IES Santa Irene, de 
Vigo, irán a parar 1.265.487,82 

El barrio Novo Mesoiro inaugurará colegio en 2020-21. 

euros, que se emplearán en 
sustituir los materiales de la 
cubierta, instalar un nuevo sis-
tema de calefacción o drenar 
los muros exteriores. Además, 

La may or parte
h abrá  finaliz ado en
septiembre. En el
I ES Santa I rene 
se prolongará n con
la má x ima garantí a
de seguridad

n



M edidas para mejorar 
la Educación pú blica

1  D esde ST EM  h an sub-
ray ado que los servicios 
pú blicos de calidad son 
imprescindibles. Por eso,  
h an reclamado que se 
asegure la sustitución de 
bajas del profesorado,  así  
como que se reviertan los 
recortes,  se recuperen las 
plantillas y  se reconoz can 
los cré ditos de formación 
continua.

2 A demá s,  h an ex igido 
una drá stica reducción de 
ratios,  dotación de espe-
cialistas de atención a la 
diversidad y  ex tremar la 
vigilancia y  la prevención 

de riesgos laborales de la 
comunidad educativa de 
cara al próx imo curso.

3 Por otro lado,  h an insis-
tido en que la C onsejerí a 
debe asegurar conex ión 
gratuita y  equipos a estu-
diantes,  familias y  docen-
tes;  así  como regular las 
condiciones del teletraba-
jo mediante una normativa 
especí fica.

 3 En cuanto a los servicios 
como la limpiez a y  el come-
dor h an pedido que deben 
aumentar sus plantillas y  
mejorar sus condiciones.

STEM recalca que la tecnología es una buena 
herramienta, pero no puede suplir la docencia
R eivindicaciones
Este sindicato ex ige 
una serie de medidas 
y  cambios de cara al 
curso que viene.

B EATRIZ  G Á M EZ  J AREÑ O
madrid@magisnet.com

El Sindicato de Trabajadores 
y Trabajadoras de la Enseñan-
za de Madrid (STEM) ha queri-
do compartir una serie de re-
flexiones y propuestas de cara 
al mundo que viene y sobre 
todo de cara al curso que vie-
ne. En este sentido, STEM ha 
exigido que para el año esco-
lar 2020-21 haya “una bajada 
de ratios, una reversión de los 
recortes y ampliación de las 
plantillas docentes, una regu-

lación del teletrabajo y dota-
ción de medios para su reali-
zación y el reconocimiento de 
créditos de formación por el 
esfuerzo realizado por el pro-
fesorado madrileño durante el 
estado de alarma, así como el 
acceso gratuito a internet y a 
equipos informáticos para el 
alumnado de los centros pú-
blicos de la región”.

Por otro lado, han denun-
ciado que ante esta situación 
“el tiempo dedicado a la co-
rrección de tareas, atención a 
alumnado y familias o realiza-
ción de tareas burocráticas ha 
desbordado ampliamente la 
jornada legal de 37,5 horas se-
manales” y que muchos docen-
tes “han tenido que utilizar su 
tiempo libre para adquirir una 
formación acelerada en el uso 
de herramientas digitales”. 

En este sentido, desde STEM 
han afirmado que se ha crea-
do la idea de que “la tecnología 
puede sustituir ventajosamen-
te al profesorado”. Sin embar-
go, este sindicato ha recalcado 
que hay aspectos que no se de-
ben olvidar como que “la tec-
nología nos brinda interesan-
tes herramientas auxiliares 
para la docencia, pero no pue-
de suplir la docencia”.

L a b rech a sociocultural
STEM ha subrayado que la te-
le-enseñanza ahonda todas 
las brechas socioculturales en 
el seno del alumnado, “no por 
la cifra de quienes no tienen 
datos en el móvil, sino por el 
hecho de que muchas familias 
no tienen la posibilidad de es-
tar ‘tirando’ todo el tiempo de 
sus hijos para que estudien”.  M

Salud
Piden seguir con la 
enseñanz a a distan-
cia y  no abrir los cen-
tros el 2 5  de may o.

CSIF se opone a la reapertura 
de los centros porque no hay 
garantías de seguridad

B EATRIZ  G Á M EZ  J AREÑ O
madrid@magisnet.com

El Ministerio de Educación ha 
anunciado una reapertura de 
los centros educativos el 25 
de mayo. A partir de este día 
podrán volver a las clases los 
alumnos de 4º de Secundaria, 

F inanciació n
La Universidad de Alcalá de 
Henares (UAH) ha lanzado 
una nueva campaña de me-
cenazgo para financiar pro-
yectos relacionados con el Co-
vid-19. Ahora, más que nunca, 
necesitamos tu ayuda es el lema 
de la nueva campaña puesta 
en marcha por el Área de Me-
cenazgo de la UAH, con el fin 
de captar fondos para contri-
buir a la financiación de los 
proyectos.

En este nuevo escenario, va-
rios grupos y centros de inves-
tigación de la UAH trabajan 
en diferentes proyectos cientí-
ficos, relacionados con la lucha 
contra el virus. Las líneas de 
trabajo abordan desde la me-
dicina, la bioinformática o la 
química analítica, pasando 
por la robótica o el análisis del 
mercado de trabajo, en otras.

Para el desarrollo de los mis-
mos, además, la UAH está en 
contacto con los Organismos 
Públicos de Investigación 
(OPI), instituciones públicas 
de investigación que, junto 
con las universidades, forman 
el núcleo básico del sistema 
público de investigación cien-
tífica y desarrollo tecnológico 
español. El fin es movilizar re-
cursos materiales y persona-
les, y priorizar estas líneas de 
investigación. M

2º de Bachillerato, Formación 
Profesional Media y Superior y 
el último curso de Enseñanzas 
de Régimen Especial, además 
de los menores de seis años 
cuyos padres trabajen presen-
cialmente. No obstante, desde 
el Ministerio han señalado que 
siempre “se tendrá que respe-
tar un aforo máximo de 15 es-
tudiantes”. 

Ante esta noticia, el sector 
de Educación de Madrid de la 
Central Sindical Independien-
te y de Funcionarios (CSIF) se 
ha opuesto, ya que “no se pue-

ción de personal sanitario en 
los centros educativos públicos 
de la región para potenciar la 
prevención de contagio de co-
ronavirus tanto entre alumna-
do como profesorado de cara 
al próximo curso escolar. “Se 
trata de una reivindicación 
histórica de CSIF para los cen-
tros de Madrid y que ahora, de-
bido a la crisis del Covid-19, es 
una medida a adoptar de ma-
nera urgente”.

Desde este sindicato han ex-
plicado que la presencia de 
este personal en los centros 
“posibilitaría una más efecti-
va labor de prevención de con-
tagio por Covid-19 y la preven-
ción de riesgos laborales en el 
puesto de trabajo”. Además, 
“ayudaría al alumnado y al 
profesorado ante los acciden-
tes más frecuentes en los cen-
tros escolares, así como en el 
desarrollo de hábitos de vida 
saludables para el alumnado”.

En estos momentos, ante la 
situación generada por la pan-
demia de Covid-19, este sindi-
cato ha reiterado que el per-
sonal sanitario junto con el 
Servicio de Prevención “ayuda-
rían a reordenar la actividad y  
la prevención de riesgos ante el 
coronavirus”. M

CCOO acusa a 
la Consejería 
del abandono 
de las EOI

La UAH lanza 
una nueva 
campaña de 
mecenazgo

F alta de inf ormació n
Comisiones Obreras (CCOO) ha 
denunciado que, a día 30 de 
abril, fecha del fin de curso en 
las Escuelas Oficiales de Idio-
mas (EOI) de Madrid y comien-
zo de los exámenes que certifi-
can sus títulos, ni el alumnado 
ni el profesorado han recibido 
instrucciones concluyentes so-
bre cómo proceder en este fi-
nal de curso 2019-20, y mucho 
menos sobre cómo afrontar el 
curso próximo en las extraor-
dinarias circunstancias mar-
cadas por la irrupción del Co-
vid-19.

Así pues, este sindicato ha de-
nunciado esta situación ante 
la consejería de Educación, al 
igual que las dos asociaciones 
que agrupan al profesorado y 
a los directores de las Escuelas 
Oficiales de Idiomas (Apeoim 
y Adeoi). En este sentido, des-
de CCOO han asegurado que 
la consejería de Educación “ha 
respondido tarde y de forma 
ambigua, lo que ha sembrado 
el desconcierto en las EOI, que 
se han visto obligadas a tomar 
medidas siguiendo su buen 
entender, pero sin la empatía 
ni el apoyo de la Administra-
ción”. Por eso, han exigido cla-
ridad y responsabilidad en la 
toma de medidas. M

“La vuelta a las aulas 
debe ser en septiembre 
y  se tiene que planificar 
con plenas garantí as de 
seguridad evitando la 
improvisación”

n

S INDICATO CS IF
Sector de Educación de 
M adrid

“Le pedimos al 
consejero de Educación 
la incorporación de 
personal sanitario en 
los centros educativos 
pú blicos de la región”

de garantizar la salud de los 
trabajadores, de los alumnos 
y de sus familias. En este sen-
tido, desde CSIF han considera-
do que se debe continuar con 
la enseñanza a distancia. “La 
vuelta a las aulas debe ser en 
septiembre y se tiene que pla-
nificar con plenas garantías de 
seguridad evitando la impro-
visación”.

Asimismo, sobre la imposi-
ción del Ministerio de Educa-
ción de abrir los centros el 25 
de mayo para clases de refuer-
zo y para menores de seis años 

cuyos padres no puedan tele-
trabajar, este sindicato ha ma-
nifestado su indignación ante 
el trato dado a estos docentes, 
al tiempo que ha recordado 
que la función de los centros 
es educativa y no asistencial. 
“Esta medida constituye una 
falta de respeto a la labor de 
los docentes”.

Integració n de sanitarios
CSIF Educación Madrid ha pe-
dido al consejero de Educación 
de la Comunidad de Madrid, 
Enrique Ossorio, la incorpora-
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M IG UEL  Á NG EL  S ANCH O 
P residente de la Fundación 
Europea Sociedad y Educación

Este artículo forma parte de la obra 
Indicadores comentados sobre el es-
tado del sistema educativo español, 
2019, publicada conjuntamente por 
las Fundaciones Europea Sociedad y 

Educación y Ramón Areces.

Desde hace unos años la autonomía 
escolar está siendo considerada como 
uno de los pilares de las reformas 
educativas. Lo vemos reflejado tanto 
en los informes (Education at a Glan-
ce) como en las evaluaciones interna-
cionales (OCDE 2012, 2015) y por la 
atención que le prestan los informes 
internacionales constituyendo un in-
dicador de referencia para analizar 
los sistemas educativos.

Dichos informes e indicadores sus-
citan numerosas cuestiones, algunas 
de la cuales trataremos de abordar en 
este comentario: qué se entiende por 
autonomía, cómo se mide y valora el 
grado de autonomía escolar, y si se 
observa alguna evolución en España.

Qué se entiende por autonomí a
El término autonomía como tal revis-
te una notable amplitud. En los in-
formes citados aparece referenciado a 
quién y cómo se toman las decisiones 
en los sistemas educativos y sobre qué 
cuestiones. 

En general, se observa una tenden-
cia a que la mayoría de las decisiones 
se adopten en los niveles más bajos, 
por así decir, o sea, en la escuela o por 
el ámbito local más próximo a ella. 
Se habla así de la autonomía de la 
escuela como la capacidad de tomar 
decisiones educativas por ella mis-
ma1. Otra cuestión será quién toma 
las decisiones que competen a la es-
cuela: el director y su equipo directi-

El nivel de autonomía 
escolar en España 
es inferior a la media 
de la OCDE y se 
encuentra en el 
grupo de países con 
menor capacidad de 
decisión escolar.

¿Es la autonomía un indicador 
fiable de la mejora de los 
sistemas educativos?

vo o los consejos escolares, que tam-
bién están siendo objeto de debate y 
de cambio en las diversas propuestas 
que han dado forma al proyecto de 
ley de reforma de la Lomce.

Pero, el nivel en el cual se toman 
las decisiones sobre las diversas di-
mensiones que conforman el sistema 
educativo no siempre será preferible-
mente el más próximo a la escuela. 
Hay áreas más de tipo estratégico o 
de fijación de estándares, currículos 
y sistemas de evaluación que necesi-
tan un marco general de referencia 
y, por lo tanto, corresponderán a ni-
veles más centralizados de decisión. 
También cuestiones relacionadas 
con equidad e igualdad de oportu-
nidades exigirán un nivel mayor de 
coordinación en la toma de esas deci-
siones para garantizar que se pueda 

hablar precisamente de un sistema 
educativo.

Có mo se mide y  se valora
Para medir el nivel de autonomía en 
la toma de decisiones, la OCDE, en 
los sucesivos informes Education at a 
Glance, ha elaborado un indicador que 
muestra quién toma las decisiones cla-
ve en el ámbito público y en la Educa-
ción Secundaria. No se refiere a todas 
las decisiones posibles del sistema edu-
cativo sino a 23 de ellas, encuadradas 
en los siguientes cuatro dominios: 
■ 1. Organización e instrucción: a 
qué escuela debe ir un alumno, cómo 
se agrupan los alumnos, el tiempo de 
instrucción, los libros de texto, los mé-
todos de enseñanza y la evaluación de 
alumnos.
■�2. Gestión de personal: contrata-

 ©  NATTAPOL_SRITONGCOM 

ción y despido del personal, deberes 
y condiciones laborales, salarios, in-
fluencia en la carrera profesional, dis-
tinguiendo si es personal directivo o 
profesores.
■�3. Planificación y estructura: deci-
siones relacionadas con los programas 
de estudios, determinación de currí-
culos, estándares de certificación, mo-
dificación de grados.

■�4. Gestión de los recursos: asigna-
ción y uso de los recursos.

El número de decisiones dentro de 
cada uno de estos ámbitos no es el 
mismo y por ello se han efectuado 
ajustes para dar el mismo peso a cada 
uno de los cuatro ámbitos. Debido a 
que hay diferentes números de ítems 
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(es decir, decisiones) en cada dominio, 
cada ítem se pondera por el inverso 
del número de ítems de ese dominio. 
Con respecto a la metodología, para 
establecer la serie de indicadores rela-
cionados con organización (capítulo D) 
en el informe de la OCDE, se convocó 
en España un panel de expertos para 
responder a la encuesta, formado por 
personal interno y externo.

Pero, no solo hay que considerar el 
campo sobre el que se tiene la capa-
cidad de tomar una decisión, sino el 
modo en que se puede tomar. Con fre-
cuencia y más en atención al aspecto 
educativo de que se trate, la toma de 
decisiones es compartida por diversos 
órganos: o bien son objeto de consul-
ta a órganos colegiados (Consejo Esco-
lar, Claustro de profesores) o bien en el 
marco establecido por una autoridad 
superior o con una consulta específica 
previa. En este último caso se habla 
de decisiones tomadas por “múltiples 
niveles”, nuevo nivel de toma de deci-
siones introducido en Education at a 
Glance 2018. Por ello, el modo de tomar 
la decisión también condiciona el gra-
do de autonomía con el que se toma. 

También la OCDE, en el marco de 
las evaluaciones PISA, ha dedicado la 
atención a la autonomía escolar. Para 
ello, ha elaborado un índice de auto-
nomía escolar y ha analizado las di-
versas áreas de responsabilidad que 
corresponden a la escuela y dentro de 
esta a sus diversos órganos de gobier-
no. Así, en los cuestionarios de contex-
to de los informes PISA, hay un apar-
tado referente a la toma de decisiones 
en el ámbito escolar. Como explica la 
OCDE, los sistemas educativos se han 
clasificado según el grado de control 
que se deja a la escuela (es decir, al 
Consejo Escolar, al personal y a los 
directores de escuela), cuando deben 
tomarse decisiones sobre la admisión, 
el plan de estudios, la asignación de re-
cursos y el personal. Estos indicadores 
se basan en preguntas del cuestiona-
rio escolar que se mantiene invaria-
ble en las sucesivas oleadas, para per-
mitir la presentación de informes de 
tendencias.

El hecho de que los datos y las valora-
ciones obtenidos tengan como fuente 
las respuestas a cuestionarios por par-
te de los directores pone de manifiesto 
el riesgo de que las apreciaciones de 
los encuestados sean subjetivas o con-

“En general,  no h a h abido 
una evolución significativa 
y  que,  en lo referente a la 
gestión de las personas 
y  recursos,  la capacidad 
de tomar decisiones es 
bastante escasa”

n

z

G rá fico A . Evolución de la autonomí a escolar segú n á reas de decisión en 
C entros Pú blicos ( porcentajes) . A ños 1 9 9 8 a 2 01 8

Fuente:   Elab oración propia a partir de los inf ormes ‘ Education at a G lance’ . 

N ota:   En “ R ecursos” ,  en 2 0 1 8,  el dato del 2 5 %  corresponde a decisiones tomadas en un nivel superior de la administración despué s de hab er 
consultado al centro educativo.

dicionadas por la deseabilidad más 
que por la realidad. 

¿ H a evolucionado el í ndice de 
autonomí a escolar en Españ a?
Los diversos gobiernos que han elabo-
rado leyes o proyectos de ley han de-
dicado un apartado y varios artículos 
a regular la autonomía de los centros 
educativos, en el marco de unas expo-
siciones de motivos donde se resalta 
la importancia de la autonomía para 
la mejora de la Educación2. ¿Se corres-
ponden esas afirmaciones con una 
evolución de la autonomía escolar re-
flejada en más capacidad de decisión 
en el ámbito de la escuela?

Para tratar de responder a esa cues-
tión podemos servirnos de la informa-
ción que aportan los informes Educa-

tion at a Glance cuando han incluido 
los datos del INES3. En el gráfico A se 
recoge el porcentaje de decisiones to-
madas por el centro educativo, distin-
guiendo los cuatro campos de decisión 
que identifican este tipo de informes. 
Aunque puede variar algún aspecto 
metodológico (modo de confeccionar 
el panel de consulta, número de ítems 
que componen el campo, etc.), la in-
formación que proporciona es sufi-
cientemente significativa a efectos de 
observar la tendencia y evolución de 
las áreas relacionadas con la toma de 
decisiones.

La proporción en la relevancia de la 
toma de decisiones en cada campo se 
mantiene con algunos ligeros cam-
bios. Resulta especialmente llamativa 
la referente a “Planificación y estruc-
turas” que, salvo en 19984, se ha man-
tenido sin ningún valor (0) al recoger 
unos ítems que exceden la competen-
cia del centro (por ejemplo, creación y 
extinción de escuelas…) También es 
lógico que las decisiones relacionadas 
con el día a día del centro, incluidas en 
el apartado “Organización e instruc-
ción”, respondan a una mayor capaci-
dad de decisión de la escuela. 

Pero, en general, podemos observar 
que no ha habido una evolución sig-
nificativa y que, en lo referente a la 

gestión de las personas y recursos, la 
capacidad de tomar decisiones es bas-
tante escasa. El nivel de autonomía 
escolar en España en relación a otros 
países, tal y como se recoge en los Indi-
cadores 2019 (ver gráficos 66 y 67), en 
el gráfico 45 de la edición de 2016 y en 
el gráfico 40 de la de 2017, es inferior a 
la media de la OCDE y se encuentra en 
el grupo de países que presentan una 
menor capacidad de toma de decisio-
nes a nivel escolar.

¿Por qué esta disociación entre lo 
que se declara o lo que se regula y la 
realidad? En mi opinión, porque no 
se abordan ni la causa real del pro-
blema ni las dificultades que implica 
el cambio: por la naturaleza jurídica 
del centro público como unidad ad-
ministrativa desconcentrada de una 
estructura jerárquica y por el marco 
regulatorio general aplicable a un ente 
público de esa naturaleza como las le-
yes de la función pública y de la ges-
tión económico-financiera5. 

Se necesita, por tanto, flexibilizar el 
marco regulatorio o proponer nuevas 
figuras6 que permitan una mayor y 
efectiva autonomía escolar, sobre todo 
en la gestión de personas y recursos. 
Mientras, siempre queda la iniciativa 
de los equipos directivos para que, 
dentro de las limitaciones expuestas, 

aprovechen algunas nuevas regulacio-
nes establecidas por las comunidades 
autónomas7 que permiten, en ocasio-
nes, proponer perfiles profesionales 
o proyectos propios, aunque siempre 
supeditados a la aprobación de la Ad-
ministración educativa.

Notas
1  The most common reasons to decen-

tralise decision making are increased 
e£ciency and improved financial con-
trol; reduced bureaucracy; increased res-
ponsiveness to local communities; more 
creative management of human resour-
ces; improved potential for innovation; 
and creating conditions that provide be-
tter incentives to improve the quality of 
schooling (Burns and Köster, 2016[1]). 

2 LOCE 2002, LOE 2006, LOMCE 2013, 
Proyecto de Ley de reforma de la LOMCE 
2018.

3 El programa de Indicadores de Siste-
mas Educativos (INES en inglés) es una 
fuente autorizada para la producción de 
información precisa y pertinente sobre 
la educación en todo el mundo. https://
www.oecd.org/education/skills-beyond-
school/49338320.pdf 

4 El informe Education at Glance 1998 
indica en el gráfico E5.2 que, en el caso de 
España, gran parte de las decisiones en 
“Planificación y estructuras” se transfie-
ren a un nivel administrativo superior. 

5 El centro público, al ser creado por 
la administración es dotado de unas 
competencias, que ejerce conforme al 
marco legal y reglamentario en el que se 
regulan. Algunas le serán transferidas 
por desconcentración, y entonces las ejer-
citará en nombre propio, aunque como 
unidad desconcentrada que es, la titula-
ridad corresponderá a la organización 
personificada, esto es, a la comunidad 
autónoma.

6 Ver mi estudio sobre la autonomía de 
la escuela pública proponía la posibilidad 
de explorar la figura de las fundaciones 
públicas para casos que, conveniente-
mente justificados (centros de atención 
prioritaria, proyectos educativos experi-
mentales), requieran mayor autonomía 
en la gestión de recursos tanto persona-
les como materiales, con la conveniente 
articulación de un sistema de rendición 
de cuentas. Sancho Gargallo, M.A. (2015) 
La autonomía de la escuela pública. Ma-
drid. Iustel. 

7 Ver Decreto 102/2010 de autonomía 
de los centros educativos de Cataluña y 
Orden 3814/2014 de la Consejería de Edu-
cación de la Comunidad de Madrid. M
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Teleeducación y aspectos 
legales en tiempos de 
Covid-19

ción de Datos pone a disposición de 
los usuarios una serie de guías sobre 
”Protección del menor en Internet” 
y  “Recomendaciones para proteger 
los datos personales en situaciones 
de movilidad y teletrabajo” con reco-
mendaciones muy útiles a aplicar en 
las situaciones mencionadas. 

Esta nueva experiencia de teleedu-
cación y teletrabajo implica un nuevo 
hábito y reto para muchas personas y 
quizás, un mayor esfuerzo a la hora 
de desempeñar las rutinas docentes 
y educativas, donde, debido a su es-
pecial sensibilidad, siempre han de te-
nerse en cuenta las medidas técnicas 
y organizativas necesarias para llevar 
a cabo la docencia con todas las garan-
tías citadas.

Sin embargo, el reto de la teleeduca-
ción debe traducirse en un avance y 
mejora del sistema, posibilitando así 
la ejecución de las mismas activida-
des por diferentes medios, que pue-
den ser considerados más eficientes o 
válidos dependiendo de la situación. 
No obstante, deben reforzarse aspec-
tos esenciales que permitan garanti-
zar de manera efectiva que millones 
de niños continúen con su formación 
a través de la garantía del derecho a la 
Educación digital y el acceso universal 
a Internet. M

“Esta nueva ex periencia 
de teleeducación y  
teletrabajo implica un 
nuevo h á bito y  reto para 
much as personas y ,  quiz á s,  
un may or esfuerz o en las 
rutinas docentes”

n
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La situación de ex cepcionalidad h a dejado patente que el sistema educativo y  la 
may orí a de sus centros presentan grandes carencias en materia de digitaliz ación.

M ARÍ A G ONZ Á L EZ
Socia de É cij a 
AL B A M ARCOS                                                     
A b ogada de É cij a

La Educación es uno de los ejes fun-
damentales de cualquier sociedad y, 
en tiempos de Covid-19, se enfrenta a 
retos importantes. Para impartir te-
leeducación con todas las garantías y 
condiciones se requiere garantizar los 
derechos a la Educación digital y al ac-
ceso universal a Internet. 

Como consecuencia de la situación 
actual derivada de la pandemia por 
Covid-19 se han puesto de manifiesto 
en nuestro país una serie de fortalezas 
y carencias en distintos ámbitos y sec-
tores de la sociedad, derivados, princi-
palmente de la necesidad de utilizar 
los medios tecnológicos para no para-
lizar la actividad ante la limitación de 
movimientos.

Ello también ha tenido su repercu-
sión en el ámbito educativo, que se ha 
visto abocado, de un día para otro, a 
pasar toda su actividad a un entorno 
remoto mediante la denominada te-
leeducación, con el objetivo de que 
los alumnos puedan continuar con 
su formación, entendiendo por telee-
ducación la alternativa para la adqui-
sición de conocimientos desarrollada 
a partir de las posibilidades que nos 
brindan las tecnologías y las comuni-
caciones. 

Sin embargo, la situación de excep-
cionalidad ha dejado patente que el 
sistema educativo y la mayoría de sus 
centros presentan grandes carencias 
en materia de digitalización y de re-
cursos para llevar a cabo la adapta-
ción de la Educación. Todo ello a pesar 
de que, en nuestro país, se garantiza 
el derecho a la Educación digital con-
sagrado en el artículo 83 de la Ley Or-
gánica de Protección de Datos y garan-
tía de derechos digitales (en adelante, 
“LOPDGDD”), donde se establece que 
el sistema educativo garantizará la 
plena inserción del alumnado en la 
sociedad digital y el aprendizaje de 
un uso de los medios digitales que 
sea seguro y respetuoso con los valo-
res constitucionales y la protección de 
datos personales. Se establece expre-
samente también que el profesorado 
deberá recibir las competencias digi-
tales y la formación necesaria para 
desempeñar la enseñanza de confor-
midad con dichos valores y derechos.

Para poder garantizar este derecho, 
la inversión tanto en formación como 
en medios digitales resulta imprescin-
dible para poder transformar y digita-
lizar la actividad docente con las mis-
mas garantías, condiciones y calidad 
que si se tratase de formación presen-
cial en las aulas.

Queda patente que tampoco se ga-
rantiza el derecho al acceso universal 
a Internet, recogido en el artículo 81 
de la LOPDGDD, que reconoce el dere-
cho que todas las personas tienen a ac-
ceder a Internet independientemente 
de su condición personal, social, eco-
nómica o geográfica. En multitud de 
casos ciertos sectores de la población, 
bien sea por falta de recursos econó-
micos o, bien por la zona geográfica 
o el entorno rural donde habitan, no 
han podido tener dicho acceso o no 
ha resultado ser un acceso de calidad 
y no discriminatorio, lo que impacta 
directamente en el éxito y eficacia de 
la teleeducación. 

Con el propósito de garantizar la te-
leeducación tanto en el presente como 
a corto/medio plazo, a continuación, 
se incluyen una serie de recomenda-
ciones a tener en cuenta, tanto si ya se 
ha iniciado la formación online, como 
si aún no les ha resultado posible pero 

que ven necesario reforzar sus proce-
sos e infraestructuras digitales para 
poder afrontar con éxito una situa-
ción similar en el futuro.

El interés superior del menor cobra 
un papel decisivo, mayor si cabe, en la 
enseñanza online, ya que no se trata 
únicamente de conocer el funciona-
miento de las aplicaciones y platafor-
mas utilizadas por los docentes, sino 
también de advertir y entender los 
riesgos inherentes a este tipo de for-
mación que pueden afectar al desa-
rrollo del menor y su privacidad.

Por un lado, si bien la habilitación 
para el tratamiento de los datos per-
sonales en el ámbito educativo se basa 
en el ejercicio y desarrollo de las fun-
ciones docentes y orientadoras del 
centro educativo, en el que se inclui-
ría el desarrollo de dichas labores a 
través de sistemas de teleeducación. 
No obstante, en el caso de que se tra-
ten datos que excedan de dichas fun-
ciones, sí sería necesario el consen-
timiento, hablamos, por ejemplo, 
de acciones que se desarrollan en el 
ámbito educativo, pero que exceden 
propiamente del desarrollo de las fun-
ciones docentes, como podría ser la 
publicación de vídeos en redes socia-
les. En todo caso, y ante los tratamien-
tos de datos que se prevea efectuar, es 

esencial que la información sobre las 
finalidades del tratamiento se propor-
cione de forma concisa y transparente 
a las familias.

Por otro lado, es esencial también 
que los docentes sigan las indicacio-
nes proporcionadas por sus centros 
escolares sobre el uso de las aplicacio-
nes y/o plataformas que recomien-
dan para llevar a cabo la formación. 
El centro debe garantizar y controlar 
que dichas plataformas y sistemas 
cuentan con todas las medidas de se-
guridad requeridas para el ejercicio 
de la teleeducación y los tratamientos 
de datos derivados. Para ello, deberá 
haber realizado los correspondientes 
análisis de funcionalidades y riesgos 
en términos de protección de datos y 
ciberseguridad para asegurar que los 
proveedores de dichas aplicaciones 
cumplen con la normativa en mate-
ria de protección de datos y otorgan 
garantías suficientes.

Respecto a los dispositivos a través 
de los cuales se desarrolla la actividad 
docente, es importante diferenciar si 
disponemos de un terminal propor-
cionado por el centro educativo o, si, 
por el contrario, se deben utilizar dis-
positivos propios. En el primer caso, 
el uso de dispositivos corporativos 
deberá ceñirse a las políticas de uso 

de medios tecnológicos establecidos, 
y utilizarse únicamente para fines 
profesionales. En el segundo caso, el 
uso de dispositivos personales, resulta 
fundamental cumplir con las instruc-
ciones de seguridad facilitadas por el 
centro educativo. 

En ambos casos, el centro educativo 
deberá garantizar que se da traslado a 
todo el personal afectado de las polí-
ticas y procedimientos que sean esta-
blecidos, y en las que deberá recogerse 
y regularse, entre otros, los siguientes 
aspectos: condiciones de uso de dispo-
sitivos corporativos o propios, uso de 
plataformas y sistemas, prohibición 
de descarga y uso de aplicaciones no 
oficiales o piratas, acceso por red VPN, 
actualización de so�ware, etc.

La Agencia Española de Protec-
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El segundo estilo educativo es el es-
tilo democrático, en el que los proge-
nitores son firmes a la hora de poner 
normas pero a su vez son cálidos y 
cariñosos. Es decir, hay un alto con-
trol pero también un alto afecto, lo 
que implica que los adultos ponen lí-
mites que esperan que se cumplan, 
teniendo en cuenta a su vez el pun-
to de vista del menor. Explican las 
consecuencias de los actos para que 
los niños las comprendan, al mismo 
tiempo que refuerzan las conductas 
deseables. El resultado de este tipo de 
estilo de crianza suelen ser niños con 
alto autocontrol y adecuadas habili-
dades sociales, además de una alta 
autoestima y responsabilidad de sus 
actos. Por otro lado, suelen ser realis-
tas con su autoconcepto, lo que pro-
voca que puedan tener una elevada 
motivación al logro.

El tercer estilo educativo es el es-
tilo negligente, el cual, como la pro-
pia palabra indica, implica un nulo 
interés por la educación del menor. 
Se caracteriza por un bajo control y 
bajo afecto. No hay apoyo a sus hijos y 
no ejercen como guía para ellos. Esto 
provoca un impacto negativo a nivel 
global en el desarrollo de los meno-
res, lo que puede generar problemas 
graves en el autoestima y las relacio-
nes sociales.

El cuarto y último estilo educativo 
es el estilo indulgente o permisivo, 
el cual predomina en la educación 
actual. Se caracteriza por un escaso 
control y elevado afecto, lo cual im-
plica que los progenitores tratan de 
proteger a sus hijos de cualquier inci-

La sobreprotección: un problema 
de la sociedad actual (y II)

dente sin establecer ningún límite y 
siendo excesivamente tolerantes. Es 
el resultado de pensar, erróneamen-
te, que los niños van a ser más felices 
con este tipo de crianza. La firmeza 
frente a los límites y el control de la 
situación brillan por su ausencia, pro-
vocando que se desarrollen niños con 
bajo rendimiento académico y bajo 

© KELTTT  

control de impulsos. A su vez, tam-
bién suelen tener problemas a la hora 
de acatar normas, pues crecen con la 
sensación de invulnerabilidad, es de-
cir, de poder hacer lo que les apetez-
ca sin que haya ninguna consecuen-
cia por sus actos. Por tanto, hay un 
alto porcentaje de depresión infantil 
y problemas de conducta entre los 

menores criados bajo este estilo edu-
cativo. 

A esto último se le añade un impor-
tante matiz: los niños actualmente 
son criados en una sociedad consu-
mista, en la que los padres se convier-
ten en sus proveedores, satisfaciendo 
todos sus deseos de la forma más in-
mediata posible. Sustituimos el tiem-

po de calidad con nuestros hijos por 
regalos y compensaciones materiales, 
pensando que así serán más felices.

L a clave está en el eq uilib rio:  li-
mites con amor
Como muchos habrán deducido, el 
estilo educativo más saludable es el 
estilo democrático. Esto supone po-
ner límites y normas claros y firmes, 
sabiendo que algunos de ellos podrán 
ser flexibles dependiendo del caso y 
de la edad del menor. No debemos ol-
vidar la expresión de cariño y afec-
to por nuestros niños, teniendo en 
cuenta que son personas indepen-
dientes que pueden -y deben- equivo-
carse para aprender. Así mismo, per-
mitir que cometan sus propios fallos 
les hará crecer y evolucionar en todos 
los sentidos, favoreciendo el aprendi-
zaje de que todos los actos que rea-
licen tendrán sus consecuencias. A 
través del límite y la norma también 
decimos te quiero, expresamos por 
tanto que nos importan, tanto él o 
ella como su bienestar. Ejercemos 
de guías para ellos, mostrándoles el 
camino correcto, pero permitiendo 
que puedan salirse de vez en cuando 
para experimentar por ellos mismos. 
Y, por supuesto, les dejamos claro que 
estaremos ahí cada vez que se caigan, 
para ayudarles a levantarse en caso 
de que lo necesiten. Nuestro cariño y 
afecto no va a depender de sus erro-
res y aciertos, sino que les amaremos 
por ser quiénes son y no por cómo se 
comporten.

Como les digo siempre a los padres 
y madres de mis pequeños pacien-
tes, la teoría parece sencilla, pero 
la práctica es mucho más compleja. 
Partiendo de la base de que no bus-
camos padres perfectos sino padres 
conscientes, queda claro que los pro-
genitores lo hacen lo mejor que saben 
o lo mejor que han aprendido; lo im-
portante es detectar en qué podemos 
mejorar y llevarlo a cabo. La crianza 
de un hijo es un proceso largo y com-
plejo, pero también maravillosamen-
te bonito y revelador. Disfrutemos 
del camino, permitámonos cometer 
errores y aprendamos de ellos, vues-
tros hijos os lo agradecerán y asimi-
larán que equivocarse es necesario 
para continuar creciendo en todos 
los sentidos. M

Las relaciones 
entre padres e 
hijos son cada vez 
más simétricas, 
provocando que la 
jerarquía familiar 
se difumine o 
desaparezca. 



La Conselleria destina nueve millones 
para actividades extraescolares 

El Consell financia el 
transporte escolar del 
Colegio “Madre Petra”

El conseller V icent 
M arz à  comparece 
en Les C orts para 
ex plicar las medidas 
adoptadas para h acer 
frente a la pandemia.

El conseller Vicent Marzà durante su comparecencia en Les Corts. MAGISTERIO

Centros docentes
El Pleno del Consell ha apro-
bado un convenio de colabo-
ración entre la Consellería de 
Educación, Cultura y Deporte 
y la Asociación Juan Pablo II 
Gitanos y Marginados para la 
financiación parcial de la pres-
tación del servicio complemen-
tario de transporte, durante 
el ejercicio 2020, al alumnado 
matriculado en el centro de ac-
ción educativa singular (CAES) 
privado concertado “Madre Pe-
tra” de Torrent, del cual es ti-
tular esta asociación.

Mediante este acuerdo, la 
Consellería contribuirá a fi-
nanciar parcialmente con 
32.500 euros el servicio de 
transporte escolar de este co-

Este centro concertado 
fue autoriz ado como cen-
tro de acción educativa 
singular,  la may orí a de et-
nia gitana.

PAB L O ROV IRA
provira@magisnet.com

El conseller de Educación, Cul-
tura y Deporte, Vicent Marzà, 
ha comparecido en la Diputa-
ción Permanente de las Cor-
tes a petición propia para dar 
cuenta de la gestión de la Con-
sellería en los ámbitos educati-
vo, cultural y deportivo del te-
rritorio valenciano en cuanto 
a la excepcional situación pro-
vocada por la pandemia de la 
COVID-19.

En su intervención, Vicent 
Marzà ha explicitado las me-
didas ya tomadas en los dife-
rentes ámbitos de actuación de 
la Consellería y ha apuntado 
algunas novedades que se es-
tán trabajando en corto y me-
diano plazo.

En cuanto a las novedades en 
materia educativa, el conseje-
ro ha anunciado que “estamos 
preparando un programa am-
bicioso de actividades extraes-
colares, desde este verano si 
las autoridades sanitarias lo 
permiten y para desarrollar 
más intensamente durante el 
próximo curso, mediante el 
cual se harán actividades cul-
turales, deportivas y de refuer-
zo gratuitas para el alumnado 
que lo necesito”.

“Destinaremos nueve mi-
llones de euros por parte de 

será del 8 al 16 de junio y se 
está preparando todo para te-
ner instrucciones claras para 
las familias que tienen que ha-
cer este proceso telemático”. 
Marzà ha incidido en “el traba-
jo de fondo para romper con la 
brecha digital” y ha comenta-
do que “hemos avanzado en la 
formación del profesorado en 
nuevas tecnologías y continua-
remos chafando el acelerador 
en este sentido; también he-
mos adquirido 14.000 tabletas 
táctiles con Internet integrado 
para el alumnado de entornos 
más vulnerables y, si los pro-
veedores nos pudieron surtir 

de más dispositivos, los adqui-
riríamos enseguida”.

“Por eso, de cara en el próxi-
mo curso trabajamos para con-
seguir más tabletas táctiles y 
hacer un nuevo planteamiento 
de las aulas de informática de 
los centros educativos, donde 
la disponibilidad de material 
informático portátil tendrá 
que ser un eje fundamental y 
necesario”, ha destacado.

Así mismo, el titular de Edu-
cación ha explicitado que “no 
habrá ningún recorte en mate-
ria educativa el curso que vie-
ne, ninguno. Y queremos que 
quede muy claro que en nin-
gún caso habrá menos perso-
nal en los centros educativos 
valencianos”.

Desescalada
En cuanto al capítulo dedicado 
a las posibles fases de desesca-
lada educativa, el consejero ha 
comentado que “tenemos tra-
bajadas y estudiadas todas las 
necesidades para los diferen-
tes escenarios posibles, pero 
tenemos que dar certezas en 
la población y no confundir. 
Necesitamos instrucciones y 
concreciones por parte del Go-
bierno de España para poder 
anunciar una respuesta que se 
adapte al que se determine”.

En esta línea ha dicho que “la 
Consellería garantizará la se-
guridad para la realización de 
cualquier actividad educativa 
en los centros, y prueba de esto 
es que estamos haciendo una 
inversión de más de 3 millones 
de euros en material de protec-
ción e higiene que nos ha reco-
mendado Sanidad”.  M

legio de l’Horta Oeste. El cen-
tro se compromete a hacer 
constar en su información la 
subvención parcial del servicio 
por parte de la Consellería, a 
acreditar el cumplimiento de 
las obligaciones tributarias y 
con la Seguridad Social, a cum-
plir las instrucciones sobre la 
justificación de los gastos, así 
como a someterse a las actua-
ciones de comprobación y con-
trol de los órganos competen-
tes y a cumplir la normativa 
en materia de escolarización y 
transporte escolar.

Hay que recordar que el cen-
tro docente privado concer-
tado Madre Petra de Torrent 
fue autorizado como centro 
de acción educativa singular, 
puesto que la mayoría de sus 
alumnos tienen circunstan-
cias especiales, de carácter cul-
tural o social, que determinan 
estas necesidades de compen-
sación. M

C onvenio con el C EE de la C ruz  R oja

REl Pleno del C onsell h a 
aprobado el convenio en-
tre la G eneralitat y  C ruz  
R oja Española para la fi-
nanciación de los servicios 
de transporte y  comedor 
escolar del alumnado del 
C entro Especí fico de Edu-
cación Especial “Pará lisis 
C erebral I nfantil C ruz  R oja” 
de V alencia. 

R El objetivo de este acuer-
do es ay udar las familias 

del alumnado escolariz ado 
en el C entro de Educación 
Especial Pará lisis C erebral 
I nfantil C ruz  R oja a sufra-
gar los gastos de los ser-
vicios de transporte y  de 
comedor,  de manera com-
plementaria a los importes 
que,  con la misma finali-
dad,  perciben como beca,  
subsidio o subvención,  a 
lo largo del ejercicio 2 02 0,  
por parte del M inisterio de 
Educación  u otra entidad.

la Consellería para que estas 
actividades las puedan organi-
zar directamente los ayunta-
mientos valencianos, y anima-
mos también las diputaciones 
a participar en esta propuesta 
clave para el próximo curso es-
colar”, ha añadido.

El titular de Educación ha 
explicado también que el pro-
ceso de admisión telemática 
para el próximo curso en In-
fantil y Primaria ya tiene fe-
cha establecida y que la reso-
lución sobre como hacer este 
procedimiento se publicará 
en breve: “Para Infantil y Pri-
maria, el proceso de admisión 

El próximo curso habrá 31 nuevas 
aulas gratuitas de Infantil de 2 años
I nfantil
La C onselleria señala 
que y a son 1 6 .2 9 1  
plaz as gratuitas de 2  
años.

REDACCIÓN V AL ENCIA
valencia@magisnet.com

La Consellería de Educación, 
Cultura y Deporte ha creado 
31 nuevas aulas gratuitas de 
Infantil de 2 años en escuelas 
públicas de 28 municipios para 
el próximo curso, 2020-21. De 
este modo, el número de pla-
zas gratuitas de 2 años se am-
plía en 558 y la oferta global 
sumará borde 16.300 plazas 
entre CEIP, escoletes de la Gene-
ralitat y escoletes municipales.

De las 31 aulas nuevas de 2 
años a los CEIP, 15 correspon-
den en las comarcas de Alican-
te, con 270 plazas gratuitas; 

siete a las de Castelló, con 126 
plazas; y nuevo a las de Valèn-
cia, con 162 plazas.

Más de un tercio de las nue-
vas aulas, 12 de 31, se abren 
en entornos rurales para con-
tribuir al arraigo de la pobla-
ción más joven. Se han creado 
en colegios rurales agrupados 
(CRA), siguiendo la línea que 
lleva a cabo la Consellería 
como medida de lucha con-
tra el despoblamiento de los 
municipios más pequeños. 
Hay que subrayar que ocho 
de las nuevas creaciones son 
en pueblos de menos de 1.000 
habitantes (Aigües, Agres, Al-
fafara, l’Alqueria d’Asnar, Be-
nilloba, Benicolet, la Llosa y 
Planes) y cuatro más son en 
municipios que por poco su-
peran el millar de habitantes 
(Ademuz, Algímia d’Alfara, Ri-
besalbes y Sierra Engarcerán). 

El próximo curso, 2020-21, 
habrá un total de 16.291 plazas 

gratuitas en 834 aulas. De las 
plazas, 3.474 en 193 aulas de 
178 CEIP, 2.580 en 129 aulas de 
las 55 escoletes de la Generali-
tat y 10.237 en 512 aulas de las 
246 escoletes municipales. Las 
16.291 plazas que se ofrecen 

para escolarizar niños y niñas 
de 2 años, que el próximo cur-
so son las nacidas y los nacidos 
en 2018, las costea al 100% la 
Consellería de Educación.

16 . 2 9 1 plaz as
De estas 16.291 plazas escola-
res gratuitas de Infantil de 2 
años, 1.494 (el 9,2% del total) se 
ofrecen en el ámbito rural en 
79 aulas: 774 plazas en 43 aulas 
en escuelas rurales, 40 en dos 
escoletes de la Generalitat y 680 
plazas en escoletes municipales 
de 34 municipios de menos de 
1.500 habitantes.

Con las siete nuevas aulas 
de 2 años que se crean para el 
próximo curso a los 46 centros 
rurales agrupados que hay en 
la Comunidad Valenciana, se 
suman un total de 18 aulas. 
Esto supone un incremento 
del 64% respecto a las 11 que 
hay el curso actual, segundos 
informa la Generalitat. M

V ICENT M ARZ À
C onseller de Educación

“M á s de un tercio 
de  las nuevas aulas,  
1 2  de 31 ,  se abren 
en entornos rurales 
para contribuir al 
enrraiz amiento de la 
población má s joven”

“El próx imo curs 
h abrá   1 6 .2 9 1  plaz as 
en 834  aulas”

n
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El 30% de familias de Valladolid tiene 
dificultades con la docencia online

Ciclo de seminarios 
online contra el 
bullying en Salamanca

Solicitud de plazas en 
la Escuela Municipal 
Infantil “Gloria Fuertes”

Las respuestas abiertas muestran la 
“delicada situación” de las familias

V alladolid
Son datos aportados 
por una encuesta 
realiz ada por F apava 
en abril de 2 02 0.

Alumna realizando los deberes mediante un dispositivo 
electrónico, con ayuda de su madre. ADOBE STOCK

Acoso Escolar
El Ayuntamiento de Salaman-
ca trabaja con la Asociación 
Salmantina Contra el Bull-
ying y Cyberbullying en la 
puesta en marcha de un ciclo 
de seminarios virtuales que se 
iniciarán próximamente y se 
prolongarán hasta la fecha de 
finalización del curso escolar. 
A través de este proyecto, el 
Consistorio se suma a la con-
memoración del Día Interna-
cional contra el Acoso Escolar 
que ha tenido lugar el pasado 
2 de mayo.

En concreto, las charlas vir-
tuales irán dirigidas a padres 
y madres de escolares con los 
que se trabajará de manera 
online en cuatro materias: 
Ciberbullying y riesgos en la 
red, Riesgos de internet en la 
adolescencia, Redes sociales: 
necesidad o adicción y Media-
ción parental: herramientas y 
control para familias. Mediante 
estas herramientas, el Ayunta-
miento salmantino pretende 
dar continuidad a las activi-
dades presenciales en espacios 
físicos concretos ya iniciadas 

RLa encuesta fue difundi-
da a travé s de W h astapp y  
correo electrónico) . Se ob-
tuvieron 1 .5 9 3 respuestas 
de familias de la provincia 
de V alladolid. D e esas res-
puestas,  un 2 0%  se refie-
ren a I nfantil,  el 4 2  %  a Pri-
maria,  el 2 6 %  a Secundaria 
y  el 1 0%  a B ach illerato/ F P. 

R F apava reclama a la J un-
ta que se tengan en cuenta 
los aspectos emocionales 
derivados de la situación 
de confinamiento.

La iniciativa da continui-
dad a las actividades 
impulsadas por el C onsis-
torio de la capital ch arra 
desde 2 01 7.

El centro pú blico soriano 
advierte de que la apertu-
ra dependerá  de lo que dic-
taminen las autoridades 
sanitarias.

AL B A TARDÓN
castillayleon@magisnet.com

Más del 30% de las familias 
vallisoletanas reporta no te-
ner acceso estable a Internet 
mediante WiFi ni disponibi-
lidad de dispositivos suficien-
tes para poder conjugar el tele-
trabajo y las tareas del centro 
educativo. Son datos arroja-
dos por una encuesta reali-
zada por Fapava (Federación 
Provincial de Asociaciones de 
Madres y Padres de Alumna-
do de Centros Públicos de Va-
lladolid) a 1.500 familias de la 
provincia. 

A pesar de que el cuestiona-
rio se ha realizado entre el 6 
y el 18 de abril, los resultados 
son extrapolables a la actuali-
dad, ya que “si las familias tie-
nen ahora mejor acceso a In-
ternet es porque al final han 
contratado fibra óptica, han 
aumentado los megas o han 
comprado nuevos dispositi-

vos”, asegura la presidenta de 
la federación, María Capellá

Con las respuestas obtenidas, 
Fapava aporta otros datos re-
levantes como que el 72% de 
las familias indica haber teni-
do contacto con el profesorado 
a través de correo electrónico, 
llamada o videoconferencia 
–siendo el correo el medio 
más utilizado– mientras que 
un 19% no ha tenido ningún 
tipo de comunicación con los 
docentes. El 9% restante indi-
ca que ha establecido contacto 
solo con parte o que esa cone-
xión ha sido muy escasa. 

Por eso, Capellán insiste en 
la postura de Fapava: “Segui-
mos poniendo en valor la la-
bor del profesorado porque la 
gran mayoría de ellos han he-
cho un gran esfuerzo por estar 
conectados con los alumnos”. 
Aunque, con los resultados en 
la mano, desde la federación 
aseguran que “a pesar del 
gran esfuerzo hecho por una 
buena parte del profesorado, 
la docencia online en nuestra 
provincia no cumple los re-
quisitos mínimos para asegu-
rar un buen seguimiento del 
tercer trimestre de este curso, 
durante el periodo de confina-
miento”.

En cuanto a las tareas y se-
guimiento por parte de los oi-
centes, el 48% de las familias 
afirma tenerlo, frente al 22% 
que lo niega y un 11% que ase-
gura no haber recibido dichas 
tareas. Respecto a las herra-
mientas que se están utilizan-
do durante este periodo de for-
mación online, solo el 22% de 
las familias indica que haya 
usado la plataforma oficial 
planteada para ello y casi el 

75% afirma que cada profesor 
envía las tareas siguiendo su 
propio sistema o colgándolas 
en la web del centro.

“Lo que pedimos es que la 
Junta empiece a plantearse lo 
que es realmente importan-
te”, reivindica la presidenta 
de Fapava.”Porque estamos 
llenando los currículos de 
contenidos y hay que dar más 
importancia al uso de las TIC”, 
añade. M

M ARÍ A CAPEL L Á N
P residenta de Fapava

“V aloramos la labor
del profesorado 
porque la gran
may orí a se esfuerz an
en estar conectados
con los alumnos”

en el presente curso 2019-20 y 
adaptarlas al periodo de con-
finamiento. Y es que, lejos de 
desaparecer por la ausencia 
de contacto físico, el ciberaco-
so sigue existiendo a través del 
uso masivo de las redes socia-
les por niños y adolescentes, 
una situación que sigue preo-
cupando a las familias de los 
escolares.

De hecho, desde 2017 el 
Ayuntamiento de Salaman-
ca cuenta con una Comisión 
de Trabajo permanente para 
coordinar las actuaciones mu-
nicipales en materia de acoso 
escolar que ha elaborado y de-
sarrollado un amplio progra-
ma de trabajo. Entre sus ob-
jetivos se encuentra abordar 
medidas de sensibilización, 
prevención, abordaje, partici-
pación y seguimiento. Tanto 
es así que, durante el último 
curso académico, la Comisión 
superó las 1.800 horas de tra-
bajo efectivo con escolares, fa-
milias, docentes y técnicos.

Según datos publicados por 
el Instituto de Estadística de 
la Unesco, casi un tercio de los 
adolescentes del mundo ha su-
frido acoso o ciberacoso recien-
temente. Una situación que ge-
nera secuelas y puede llegar a 
provocar problemas de salud 
mental y física. M

Dos centros leones, 
premiados por su 
innovación pastoral

Concertada
El Colegio “Discípulas de Je-
sús” de León ha resultado ga-
nador en el XIII Premio a la 
Innovación y Experimenta-
ción Pastoral, convocado por 
Escuelas Católicas de Castilla 
y León y patrocinado por la 
Fundación Edelvives. Ha sido 
gracias a su proyecto, “Y tú, ¿@ 
quién sigues?”, una inciativa 
que ha llevado al centro esco-
lar a alzarse con una suma de 

Escuelas C atólicas C asti-
lla y  León y  F undación Edel-
vives convocan la decimo-
tercera edición de estos 
galardones.

1.500 euros que lo condecoran 
como la mejor iniciativa para 
la enseñanza del área de Reli-
gión y Moral Católica.

El segundo premio, dotado 
de 500 euros, ha sido para el 
Colegio “Paula Montal” de 
Astorga (León) y su iniciati-
va Senderismo en familia. La 
organización también ha va-
lorado dos propuestas finalis-
tas: SUM: Empoderamiento des-
de la música del Colegio “Niño 
Jesús” de Burgos, y Cultivan-
do la interioridad a través del 
examen ignaciano en Educa-
ción Primaria, del Instituto P 
olitécnico “Cristo Rey”, de Va-
lladolid. M

su noveno curso si la situación 
de crisis sanitaria y sus reper-
cusiones lo permiten– pueden 
ser beneficiarios de las ayudas 
para financiar gastos a fami-
lias con hijos de 0 a 3 años. Una 
convocatoria que anualmente 
lleva a cabo el Ayuntamiento 
de Soria para matriculados en 
las Escuelas de titularidad mu-
nicipal. Es precisamente esta 
entidad una de las impulsoras, 
junto con la citada Cámara de 
Comercio y la Junta de Casti-
lla y León, del proyecto que ha 
impulsado la creación de la es-
cuela “Gloria Fuertes” dentro 
del programa regional Juntos, 
una iniciativa para la puesta 
en marcha de Centros Infan-
tiles en Polígonos Industriales.

En concreto, el objetivo de 
Juntos es conseguir el desa-
rrollo integral de los niños en 
su primera infancia, así como 
contribuir a facilitar la conci-
liación de la vida familiar y la-
boral. El Gobierno autonómico 
creó este programa en el año 
2005 dentro del contexto del 
fomento de creación de em-
pleo y con el apoyo y compro-
miso de Ayuntamientos, que 
gestionan los centros y faci-
litan las parcelas para que la 
Junta construya; y Asociacio-
nes y Agrupaciones de Empre-
sarios. M

Inf antil
Los usuarios de la Escuela de 
Educación Infantil de titula-
ridad municipal “Gloria Fuer-
tes” de Soria ya tienen a su dis-
posición la información para 
formalizar las solicitudes de 
plazas para el curso 2020-2021 
para niños de 0 a 3 años, aun-
que tanto la apertura del cen-
tro como las condiciones de las 
mismas dependerán de las in-
dicaciones de las autoridades 
sanitarias.

En concreto, las familias que 
deseen solicitar dicha informa-
ción pueden hacerlo a través 
de la página web de la Cámara 
Oficial de Comercio, Industria 
y Servicios de Soria. Allí en-
contrarán los criterios de ba-
remación de las solicitudes que 
se presenten, que mantienen 
la ratio de puntuación para 
conceder preferencia en el ac-
ceso a los hijos de los trabaja-
dores de las empresas asocia-
das al Club Cámara. Además, 
los usuarios de la Escuela de 
Educación Infantil Municipal 
“Gloria Fuertes” –centro que el 
próximo septiembre iniciará 

El proyecto ganador “Y tú, ¿@ quién sigues?”.  ECCYL
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El centro, que abrió sus puertas en el curso 2017-18, oferta enseñanza entre 0 a 6 años. MONTESSORI “SAN ANTONIO” 

S eptiemb re:  El plan de deses-
calada del Ej ecutivo prevé  que 
de manera generaliz ada la vuel-
ta a las aulas del conj unto de 
los estudiantes se realice hacia 
mediados de septiemb re.

Educació n Inf antil:  A  partir del 
próx imo dí a 2 5 ,  el G ob ierno pre-
vé  la vuelta a las aulas sólo para 
los niños menores de 6  años 
cuyos dos padres trab aj an y no 
pueden atenderlos.

Rech az o sindical:  L os sindica-
tos de prof esores  en su conj un-
to no quieren que el regreso no 
se produz ca antes de septiem-
b re,  sob re todo si no se toman 
las medidas de seguridad ade-
cuadas. 

“El sentir general de
los padres es que no
quieren que sus h ijos
vuelvan este curso a las
aulas”

“No sabemos h asta
qué  punto podremos
abrir garantiz ando la
salud y  la seguridad de
los alumnos,  tampoco 
cómo desarrollaremos 
nuestro trabajo”

“Por suerte los
contenidos necesarios
este curso y a está n
aprendidos”

REDACCIÓN
castillalamancha@magisnet.com

Los centros de Educación no universi-
taria de Castilla-La Mancha cerraron 
sus puertas el pasado 13 de marzo, un 
día antes de que se declarar el estado 
de alarma en todo el territorio nacio-
nal. En MAGISTERIO hemos querido 
conocer la situación actual de uno de 
los espacios que podrían reabrir sus 
puertas el próximo 25 de mayo, si la 
provincia de Toledo alcanza la fase 
II del plan de desescalada elaborado 
por el Gobierno central. 

Se trata del centro Montessori “Villa 
Antonio” (Toledo), abierto hace tres 
cursos académicos y al que acuden 
alumnos de entre 0 y 6 años de edad. 
En este sentido, su directora, Beatriz 
Aparicio, ha hecho un balance de la 
situación actual en la que se encuen-
tra el centro, de las medidas que po-
drían implementarse en los próxi-
mos meses y de cómo han gestionado 
las semanas de confinamiento entre 
un colectivo tan particular como los 
menores de 6 años. 

Pregunta. ¿Cómo valora la medi-
da del Gobierno de posibilitar el 
regreso a las aulas a partir del 25 
de mayo (en el caso de que la pro-
vincia de Toledo acceda a  la fase 
II del plan de desescalada) a los 
menores de 6 años cuyos padres 
tengan que trabajar presencial-
mente? 
Respuesta. —Nosotros estamos en 
una situación especial porque somos 
un centro privado. Somos el único 
centro privado de Castilla-La Mancha 
que tiene los dos ciclos de Educación 
Infantil. Nos debemos a lo económi-
co, al motivo empresarial, por eso en 
cuanto volvamos nos va a suponer un 
respiro porque nos jugamos la super-
vivencia del centro. 

Sin embargo, en cuanto a nivel edu-
cativo y sanitario tengo dudas. No 
sabemos hasta qué punto podemos 
abrir garantizando la salud. Tampo-
co sabemos cómo vamos a desarro-
llar nuestro trabajo. No me imagino 
trabajando con EPI. También depen-
demos de que las familias quieran 
traer a los niños. Y a día de hoy no 
todas quieren. 
P ¿Cómo han pensado en su cen-
tro ese regreso?
—Me parece demasiado pronto rea-
brir el 25 de mayo. Todo parece in-

dicar que va a ser que los docentes 
tengamos que usar EPI y nuestro tra-
bajo así no se puede realizar correc-
tamente. 
P ¿Qué medidas nuevas van a im-
plementar en relación a la protec-
ción de los niños? 
—Estamos a la espera de lo que nos 
diga la Administración. Los niños 
en nuestro ambiente comparten 
muchas cosas. Nosotros siempre te-
nemos comida disponible en el am-
biente, vasos de agua que limpian y 
dejan escurriendo. Evidentemente la 
limpieza que hacen los niños, cómo 
comparten comida, no es higiénica-
mente constatable. Eso hay que cam-
biarlo con una seguridad 100%.

Tengo dudas de que podamos rea-
lizar nuestro trabajo. Son niños muy 
pequeños porque, aunque pasemos 
las ratios, aun así es muy complicado 
contenerlos. No nos importaría usar 
guantes, algún tipo de bata médica, 
pero el mayor problema para mí es la 
mascarilla, tanto para nosotras como 
para ellos. 

Trabajamos mucho la comuni-
cación con los alumnos y trabajar 
con mascarilla con niños que están 
aprendiendo a escribir es complicado. 
Quizás aquellas que tienen una parte 
transparente o trabajar con pantallas 
sería más factible.
P ¿Qué noticias les han llegado de 
los padres? ¿Creen que van a lle-
var a sus hijos al colegio?

b

—Tenemos de todo. Hay algunos pa-
dres que nos comentaron la posibili-
dad de abrir, otros nos llamaron poco 
menos que locos. Algunos están afec-
tados por la pandemia, otros teletra-
bajaban antes y ahora es más sencillo 
para ellos. 

El sentir general es que no quieren 
volver este curso a las aulas. Sobre 
todo porque el resto de los niveles no 
vuelven.
P El centro lleva cerrado desde 
mediados de marzo, ¿Cómo han 
trabajado con los niños en estas 
semanas?
—Al principio era una locura, em-
pezamos haciendo vídeos para los 
niños, pero choca mucho con nues-
tra metodología. Después cambia-
mos la estrategia, hemos seguido 
con los vídeos, pero para los padres, 
indicándoles cómo enseñar algo. Les 
hicimos un plan generalizado acor-
de con lo que iban avanzando y lo 
vamos actualizando. Salvo para los 
mayores de 4 y 5 años, que sí traba-
jan más contenidos de lectoescritu-
ra, recomendamos trabajos de vida 
práctica. También estamos teniendo 
videollamadas con todo el grupo para 
trabajar la parte social de los niños. 
Ahora ya pueden salir, pero antes, 
durante las semanas más duras del 
confinamiento, la parte social se que-
daba coja. 
P ¿Cómo han adaptado los conte-
nidos de los más mayores?

B EATRIZ  APARICIO es directora de “ M ontessori Villa A ntonio”  

D urante el confinamiento,  
el centro h a seguido traba-
jando con el alumnado,  po-
tenciando la comunicación 
entre los má s pequeños a 
travé s del uso de I nternet y  
las nuevas tecnologí as.

—Por suerte nuestros niños son muy 
independientes. Hemos elaborado un 
material parecido al del colegio. Les 
hemos enseñado cómo hacer un al-
fabeto móvil, las letras de lija, etc. Y 
hemos hecho a los padres presenta-
ciones que los niños ya conocían. Les 
hemos dicho a los padres que lo im-
priman, que el niño ya sabe lo que 
tiene que hacer. También contamos 
con libros de apoyo y enlaces en los 
que pueden ver distintas actividades 
escolares. 

Por suerte la mayoría de los niños 
llevan el contenido mucho más avan-
zado, a día de hoy tienen los conoci-
mientos para pasar a Primaria ya. 
Entonces nos fastidia que no puedan 
llegar a los contenidos que iban a lle-
gar, pero por otro lado los contenidos 
necesarios ya están asumidos. 
P ¿Dada la metodología tan de-
finida y clara que tienen en el 
centro, ¿Cómo van a adaptarse el 
nuevo curso? 
—La única diferencia es que los mate-
riales se comparten. El material esco-
lar es el mismo para todos. Estamos 
viendo cómo podemos desinfectar 
ese material. Una vez que esto ter-
mine tenemos que dar unas instruc-
ciones. Respecto al trato de los niños 
con nosotros o de ellos con nosotros 
es igual que en la Educación tradicio-
nal. Son niños pequeños, y por tanto, 
muy sociales. M

Beatriz Aparicio 
“Me parece demasiado pronto 

reabrir las aulas el 25 de mayo”

n

C laves del 
regreso
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C anarias
La demanda partió 
de la plataforma de 
directores de centros 
de Secundaria. 

Educación amplía el 
calendario de final de 
curso de 2º de Bachillerato

REDACCIÓN
comunidades@magisnet.com

La evaluación del alumnado de 
2º de Bachillerato con asigna-
turas pendientes del curso an-
terior, las fechas de las sesiones 
de evaluación final ordinaria y 
la entrega de calificaciones fi-
nales se retrasará para darle 
más tiempo para consolidar 
los aprendizajes previstos para 
esta etapa. Así lo dio a conocer 
la Consejería de Educación 
la semana pasada, en la que 
mantuvo una ronda de contac-
tos con distintos miembros de 
la comunidad educativa. 

Solicitada por la Plataforma 
de directores y directoras de 
centros educativos de Secun-
daria, la medida cuenta con el 
respaldo de las asociaciones de 
madres y padres del alumna-
do. Próximamente se publicará 
un calendario con las nuevas 
fechas para estos procesos, que 
hasta ahora estaban previstos 
entre el 12 y el 21 de mayo.

A lo largo de la semana, la 
consejera de Educación, Cul-
tura y Deportes, María José 
Guerra, mantuvo distintas re-
uniones por videoconferencia 
–con el consejo de Estudiantes 
de Educación Superior, con las 
organizaciones sindicales, con 
las plataformas de directores, 
con la Federación de Asocia-
ciones de Madres y Padres, con 

Encuentro telemático con los representantes sindicales. GOBIERNO DE CANARIAS

no exista una vacuna para el 
Covid-19 con todas las garan-
tías de seguridad para el alum-
nado y el profesorado. 

A los sindicatos reunidos 
en la Mesa sectorial, Guerra 
les pidió colaboración “para 
afrontar juntos y sin prisas, 
con decisiones planificadas, 
un momento decisivo para el 
presente y el futuro de la Edu-
cación en canarias”. 

Desde los sindicatos, se pro-
puso, entre otros, la puesta en 
marcha de experiencias piloto 
de reincorporación para eva-
luar los efectos de la desescala-
da, y se insistió en la necesidad 
de aportar instrucciones claras 
para reducir la incertidumbre 
de los equipos directivos y el 
personal docente. 
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Fuente:  Elab oración propia

Ultiman el 
protocolo 
para una 
EBAU segura
M urcia
La Consejería de Empleo, In-
vestigación y Universidades 
trabaja en un protocolo sani-
tario para la celebración de la 
EBAU que tenga en cuenta el 
número de personas por aula, 
la distancia entre las mismas, 
la distancia máxima de despla-
zamiento de los estudiantes 
a las sedes o el material que 
cada uno debe portar. Mien-
tras se analiza la ampliación a 
nuevas sedes, desde la Asocia-
ción de Directivos de Centros 
Públicos de Educación Secun-
daria de Murcia se pidió que 
no se examine a los estudian-
tes que quieren acceder a ca-
rreras donde la oferta supera 
a la demanda. M

EB A U  2 02 0 
por comunidades

z

COM UNIDAD 1ª  CONV OCATORIA 2 ª  CONV OCATORIA

A ndalucí a 7 ,  8 y 9  de j ulio  1 4 ,  1 5  y 1 6  de septiemb re
A ragón  7 ,  8 y 9  de j ulio  9 ,  1 0  y 1 1  de septiemb re
A sturias 30  de j unio,  1  y 2  de j ulio   2 1 ,  2 2  y 2 3 de j ulio
B aleares 7 ,  8 y 9  de j ulio  
C anarias 1 ,  2 ,  3 y 4  de j ulio  1 0 ,  1 1  y 1 2  de septiemb re
C antab ria  8,  9  y 1 0  de j ulio   8,  9  y 1 0  de septiemb re
C .-L a M ancha 6 ,  7  y 8 de j ulio 1 ,  2  y 3 de septiemb re
C astilla y L eón 1 ,  2  y 3 de j ulio  1 0 ,  1 1  y 1 2  de septiemb re
C ataluña 7 ,  8 y 9  de j ulio 
C euta y M elilla  
Ex tremadura 30  de j unio y 1  y 2  de j ulio 1 ,  2  y 3 de septiemb re
G alicia 7 ,  8 y 9  de j ulio  1 5 ,  1 6  y 1 7  de septiemb re
L a R ioj a  8,  9  y 1 0  de j ulio   2 ,  3 y 4  de septiemb re
M adrid 6 ,  7  y 8 de j ulio 8,  9  y 1 0  de septiemb re
M urcia   6 ,  7  y 8 de j ulio 9 ,  1 0  y 1 1  de septiemb re
N avarra  2 4 ,  2 5  y 2 6  de j unio 2 2 ,  2 3 y 2 4  de j ulio 
C . Valenciana 7 ,  8 y 9  de j ulio 8,  9  y 1 0  de septiemb re
P aí s Vasco 6 ,  7  y 8 de j ulio 2 0 ,  2 1  y 2 2  de j ulio  

Estudiantes contra el 
control de exámenes 
por videoconferencia

Andalucí a 
La Delegación General de Es-
tudiantes de la Universidad de 
Granada (UGR) mostró su opo-
sición a la medida estipulada 
para la supervisión por video-
conferencia del desarrollo de 
los exámenes no presenciales 
en la resolución del Rectorado. 

En un comunicado, esta se-
ñala que “no se ha tenido en 
cuenta la opinión del estudian-
tado”, que era “negativa” ante 
una propuesta que permite 
al profesorado requerir a los 
alumnos la activación de la 
cámara y el micrófono de sus 
equipos durante los exámenes. 
Aducen que hay alumnos que 
no cuentan con videocámara 

en sus dispositivos y que esto 
crea desigualdad en el ejerci-
cio del derecho a examinarse 
paro, también, que “se vulne-
ra la intimidad domiciliaria” 
en un momento, además, en 
que “muchos estudiantes se 
encuentran en su domicilio 
familiar, donde no tienen un 
espacio de estudio concreto y 
privado o que responda a las 
necesidades de una evalua-
ción bajo esta modalidad”. Por 
último, aseguran que “este mé-
todo no garantiza de ningún 
modo evitar copias o plagios” 
y piden métodos alternativos 
de evaluación frente a los tra-
dicionales, “inviables” en la ac-
tual situación. M

Guerra señaló que la crisis 
sanitaria del Covid-19 ha deri-
vado en un nuevo modelo edu-
cativo que requiere de nuevos 
protocolos de actuación. Para 
ello, la Consejería ha creado 
un grupo de trabajo que estu-
dia cómo afrontar la garantías 
la nueva situación en distintos 
frentes.

Además de la desescalada, en 
el encuentro, con la directora 
de Personal, Marisol Collado, 
se abordaron otras cuestiones 
como la nueva resolución de li-
cencias y permisos, la de comi-
siones de servicio o un anexo 
sobre las especialidades para 
impartir docencia. Todas ellas 
se retoman tras su suspensión 
a causa del decreto de estado 
de alarma.  M

Acusan de 
despreciar al 
personal no 
docente
Canarias
El sindicato Stec criticó en un 
comunicado el “desprecio to-
tal” de la Consejería de Edu-
cación hacia los 4.000 trabaja-
dores no docentes que prestan 
sus servicios en los colegios ca-
narios –personal subalterno, 
mantenimiento, limpieza y 
administrativo– y que en gran 
medida se incorporaron el lu-
nes 11 de mayo para desinfec-
tar, limpiar y acondicionar los 
centros antes del arranque de 
la actividad académica el 25 de 
mayo. Se hizo sin comunicarse 
con los representantes sindica-
les y sin convocar los comités 
de Seguridad y Salud para es-
tablecer medidas preventivas, 
denuncia Stec, que pide la des-
titución del responsable del 
área, Manuel Peinado. M

Denuncian 
los ERTE de 
empresas de 
comedor
Aragó n
El sindicato FeSMC UGT pidió 
al Gobierno de Aragón que ga-
rantice el abono de los salarios 
y seguridad social al contratis-
ta de comedores escolares para 
evitar que recurran a ERTE. La 
mayoría ya lo han hecho, con 
la mitad de las plantillas, 1.500 
trabajadoras, afectada. UGT 
pone el ejemplo de la Comuni-
dad Valenciana o Andalucía, 
donde sí se garantiza el abono, 
y ha presentado alegaciones, 
denuncias y demandas con-
tra Gastronomia Baska, Serhs 
Food Area, ComerBien, Juanci-
bi y Serunión por ir al ERTE y 
no garantizar el salario cuan-
do este ha sido denegado. M

EC OS DESDE
EL  AU L A

Leer y 
estudiar 
para 
proponer

V        IVIMOS en una so-
ciedad que consul-
ta rankings  o refe-
rencias para elegir 
restaurantes, cole-
gios, lugares… 

La lectura es una 
tarea personal en 

que intervienen los gu-
stos, la formación cultural 
o el hábito lector. Al leer se 
cultiva la inteligencia y la 
sensibilidad; se disciernen 
valores éticos y estéticos. 
Quien lee libros valiosos po-
tencia un estilo de vida que 
ayuda a percibir el bien y la 
belleza. Todos tenemos re-
ferencias en la vida, aunque 
seamos poco conscientes. 
Saber lo que otros dicen no 
es perder libertad. Sugerir 
no es imponer. Despreciar 
la experiencia de los demás 
demuestra poca madurez. 
Como dice Italo Calvino, un 
clásico siempre aporta luces 
nuevas, un nuevo mensaje. 
Se parecen a los diamantes 
que, según la luz, presentan 
nuevos brillos inadvertidos.

Hacerse una lista de libros 
ayuda a saber qué buscar 
en una biblioteca, una li-
brería, internet o tiendas 
de segunda mano. Una guía 
básica es esencial, aunque 
sea por eficacia; de los mi-
les de libros posibles, solo 
podemos leer una pequeña 
parte. 

Es lógico buscar pautas 
para acertar en la elección.  
La coincidencia de un título 
en lugares fiables, la biblio-
grafía que sugiere un autor, 
puede orientar la búsque-
da; igual que un montañero 
usa un mapa o GPS. La lista 
de los más vendidos no es el 
mejor criterio; esperar unos 
meses sirve para decantar 
lo que es fruto de un efecto 
publicitario de lo que es va-
lioso en sí mismo. 

Descubrir la riqueza de al-
gunos textos abre horizon-
tes. Leer ayuda a pensar, a 
tener un discurso propio. 
Del bagaje que sedimenta 
salen ideas sobre las que 
apoyar los puntos esenci-
ales sobre los que pivotará 
nuestra vida. Para opinar 
sobre aspectos de la vida so-
cial no basta dar un vistazo 
a unos titulares. Una propu-
esta educativa pensada es 
más creíble que la apoyada 
en tópicos. M

J osé  M anuel 
M añú

M ARÍ A J OS É  G UERRA
C onsej era de Educación,  
C ultura y Deportes 
de C anarias

“D ebemos afrontar 
juntos y  sin prisas,  
con decisiones 
planificadas,  este 
momento decisivo 
para la Educación 
en C anarias”

n

las asociaciones de centros 
privados de Educación Infan-
til– para determinar cómo se 
cerrará el curso 2019-20 y se 
abordará la vuelta a las aulas  
en septiembre en caso de que 



Normativa Estatal

R esolución de 30/ 04 / 2 02 0 
( B O E de 05 / 05 / 2 02 0)
B achillerato. R esolución de 30  
de ab ril de 2 0 2 0 ,  de la Secre-
tarí a de Estado de Educación,  
para la adaptación de la 
R esolución de 2 4  de j ulio de 
2 0 1 9 ,  de la Secretarí a de Estado 
de Educación y FP ,  por la que se 
dictan instrucciones relativas 
al programa de dob le titulación 
B achiller-B accalauré at corres-
pondientes al curso 2 0 1 9 -2 0 ,  
ante la situación de crisis 
ocasionada por el C ovid-1 9 .

Extremadura

O rden de 30/ 04 / 2 02 0 ( D O E de 
05 / 05 / 2 02 0)
C entros. O rden de 30  de ab ril 
de 2 0 2 0  por la que se realiz an 
las modif icaciones necesarias 
para realiz ar la tramitación 
electrónica del procedimiento 
de admisión y matriculación en 
centros docentes sostenidos 
con f ondos pú b licos de segun-
do ciclo de Educación I nf antil,  
P rimaria,  ESO  y B achillerato 
para el curso escolar 2 0 2 0 -2 1 .

R esolución de 05 / 05 / 2 02 0 
( D O E de 06 / 05 / 2 02 0)
A lumnos. R esolución de 5  de 
mayo de 2 0 2 0  por la que se 
modif ica la R esolución de 1 8 de 
diciemb re de 2 0 1 9 ,  por la que se 
estab lece el calendario y otros 
aspectos del procedimiento de 
admisión del alumnado de se-
gundo ciclo de I nf antil,  P rimaria,  
ESO  y B achillerato,  en centros 
sostenidos con f ondos pú b licos 
para el curso 2 0 2 0 -2 1 .

R esolución de 05 / 05 / 2 02 0 
( D O E de 08/ 05 / 2 02 0)
C uerpos docentes. R esolución 
de 5  de mayo de 2 0 2 0 ,  por la 
que se acuerda la continuación 
y se levanta la suspensión de 
los procedimientos adminis-
trativos que se consideran 
indispensab les para el f uncio-
namiento b ásico del servicio 
pú b lico educativo y la protec-
ción del interé s general.

Andalucí a

O rden de 1 6 / 04 / 2 02 0 ( B O J A  de 
05 / 05 / 2 02 0)
Formación P rof esional. O rden 
de 1 6  de ab ril de 2 0 2 0 ,  por la 
que se convocan proyectos de 
FP  dual para el curso acadé mi-
co 2 0 2 0 -2 1 .

Aragó n

R esolución de 2 2 / 04 / 2 02 0 
( B O A  de 05 / 05 / 2 02 0)
C entros. R esolución de 2 2  
de ab ril de 2 0 2 0 ,  del director 
general de I nnovación y For-
mación P rof esional,  por la que 
se autoriz a la incorporación de 
centros pú b licos docentes no 
universitarios de la comunidad 
autónoma de A ragón al modelo 
B R I T -A ragón para el desarrollo 
de la competencia lingü í stica 
de y en lengua ex tranj era a 
partir del curso 2 0 2 0 -2 1

O rden de 05 / 05 / 2 02 0 ( B O A  de 
07/ 04 / 2 02 0)
C entros. O rden EC D/ 36 3/ 2 0 2 0 ,  
de 5  de mayo,  por la que se mo-
dif ca la O rden EC D/ 1 1 9 / 2 0 2 0 ,  
de 1 4  de f eb rero,  por la que se 
convoca el procedimiento de 
escolariz ación de alumnado 
en centros docentes pú b li-
cos en el tercer curso de las 
enseñanz as de primer ciclo de 
Educación I nf antil,  y en centros 
docentes pú b licos y privados 
concertados de las enseñan-
z as de segundo ciclo de I nf antil,  
P rimaria,  Educación especial,  
ESO  y B achillerato en A ragón 
para el curso 2 0 2 0 -2 1 .

Magisterio  Miércoles, 13 de mayo de 2020  / 2 3

EL
TABLÓN

R esolución de 2 0/ 04 / 2 02 0 ( D O G  de 08/ 05 / 2 02 0)
R esolución por la que se resuelve def initivamente el concurso de traslados 
entre personal f uncionario docente de los C uerpos de C atedráticos y P rof e-
sores de Secundaria,  EO I ,  M ú sica y A rtes Escé nicas,  A rtes P lásticas y Diseño,  
P rof esores T é cnicos de FP ,  M aestros de T aller de A rtes P lásticas y Diseño,  
M aestros,  I nspectores al servicio de la A dministración educativa e I nspectores 
de Educación.

G alicia resuelve 
definitivamente 
su concurso de 
traslados

G alicia

R esolución de 2 8/ 04 / 2 02 0 
( D O G  de 06 / 05 / 2 02 0)
B achillerato. R esolución de 2 8 
de ab ril de 2 0 2 0 ,  conj unta de la 
Secretarí a G eneral de U niversi-
dades y de la Dirección G eneral 
de Educación,  FP  e I nnovación 
Educativa,  por la que se modif i-
ca la R esolución de 2 6  de f eb re-
ro de 2 0 2 0  por la que se dictan 
instrucciones para la realiz a-
ción,  dentro del curso 2 0 1 9 -2 0 ,  
de la Evaluación de B achillerato 
para el A cceso a la U niversidad 
( EB A U )  para el curso 2 0 2 0 -2 1 .

R esolución de 2 0/ 04 / 2 02 0 
( D O G  de 08/ 05 / 2 02 0)
C oncurso de T raslados. R eso-
lución de 2 0  de marz o de 2 0 2 0 ,  
por la que se resuelve def initiva-
mente el concurso de trasla-
dos entre personal f uncionario 
docente de los C uerpos de 
C atedráticos y P rof esores de 
Enseñanz a Secundaria,  EO I ,  
M ú sica y A rtes Escé nicas,  A rtes 
P lásticas y Diseño,  P rof esores 
T é cnicos de FP ,  M aestros de T a-
ller de A rtes P lásticas y Diseño,  
M aestros,  I nspectores al servi-
cio de la A dministración educa-
tiva e I nspectores de Educación,  
convocado por la O rden de 8 de 
octub re de 2 0 1 9 .

M urcia

O rden de 06 / 05 / 2 02 0 ( B O R M  
de 08/ 05 / 2 02 0)
C entros. O rden de 6  de mayo 
de 2 0 2 0  de la C onsej erí a de 
Educación por la que se acuer-
da el inicio y/ o la continuación 
de determinados procedi-
mientos administrativos de su 
competencia,  conf orme a lo 
estab lecido en el R eal Decreto 
4 6 3/ 2 0 2 0 ,  de 1 4  de marz o,  por 
el que se declara el estado de 
alarma para la gestión de la 
situación de crisis sanitaria 
ocasionada por el C ovid-1 9 ,  
necesarios para la puesta en 
marcha del curso 2 0 2 0 -2 1 .

Comunidad 
V alenciana

R esolución de 04 / 05 / 2 02 0 
( D O C V  de 08/ 05 / 2 02 0)  
C entros. R esolución de 4  de 
mayo de 2 0 2 0 ,  por la que se es-
tab lecen el marco y las directri-
ces de actuación que hay que 
desarrollar durante el tercer 
trimestre del curso 2 0 1 9 -2 0  y el 
inicio del curso 2 0 2 0 -2 1 ,  ante la 
situación de crisis ocasionada 
por la C ovid-1 9 .

Islas B aleares

R esolución de 2 4 / 04 / 2 02 0 
( B O I B  de 30/ 04 / 2 02 0)
C entros. R esolución del conse-
j ero de Educación,  U niversidad 
e I nvestigación. Se estab lece 
el calendario escolar del curso 
2 0 2 0 -2 1  para los centros do-
centes no universitarios.

R esolución de 2 7/ 04 / 2 02 0 
( B O I B  de 30/ 04 / 2 02 0)  
C entros. R esolución por la cual 
se estab lecen los calendarios 
del proceso de admisión y 
matriculación de los alumnos a 
las enseñanz as artí sticas pro-
f esionales de M ú sica y Danz a 
y a las enseñanz as elementa-
les de M ú sica y Danz a de los 
centros sostenidos con f ondos 
pú b licos para el curso 2 0 2 0 -2 1 .

Cataluñ a

A nuncio ( D O G C  de 
08/ 05 / 2 02 0)
Formación P rof esional. B ecas 
y sub venciones. A nuncio sob re 
convocatoria de b ecas para 
el alumnado de la Escuela Su-
perior de R elaciones P ú b licas,  
en situación de emergencia 
económica,  social o f amiliar 
derivada de la C ovid- 1 9 .

r

Cantab ria

R esolución de 04 / 05 / 2 02 0 ( B O C  
de 08/ 05 / 2 02 0)
P uestos de trab aj o. R esolución 
de 4  de mayo de 2 0 2 0 ,  por la 
que se ordena la pub licación del 
A cuerdo de C onsej o de G ob ier-
no de 2  de mayo de 2 0 2 0 ,  por el 
que se aprueb an las plantillas 
de personal de los C uerpos 
Docentes.

Castilla- L a M anch a

R esolución de 2 9 / 04 / 2 02 0 
( D O C M  de 05 / 05 / 2 02 0)
Formación P rof esional. R e-
solución de 2 9 / 0 4 / 2 0 2 0 ,  de la 
Viceconsej erí a de Educación,  
por la que se convoca la realiz a-
ción de prueb as de acceso a 
ciclos f ormativos de FP  en el 
año acadé mico 2 0 1 9 -2 0 . 

R esolución de 30/ 04 / 2 02 0 
( D O C M  de 05 / 05 / 2 02 0)
Enseñanz a ob ligatoria. 
R esolución de 30 / 0 4 / 2 0 2 0 ,  de 
la Viceconsej erí a de Educa-
ción,  por la que se modif ica la 
R esolución de 1 1 / 0 2 / 2 0 2 0 ,  por 
la que se convocan para el año 
2 0 2 0  las prueb as lib res para la 
ob tención del tí tulo de G radua-
do en ESO . 

R esolución de 04 / 05 / 2 02 0 
( D O C M  de 07/ 05 / 2 02 0)
C oncurso de T raslados. R e-
solución de 0 4 / 0 5 / 2 0 2 0 ,  de la 
C onsej erí a de Educación,  por la 
que se dispone la reanudación 
de los concursos de traslados 
de ámb ito autonómico de los 
C uerpos de P ersonal Docente 
no U niversitario,  convocados 
por R esoluciones de 2 8/ 1 0 / 2 0 1 9  
( DO C M  nú mero 2 1 8,  de 
0 5 / 1 1 / 2 0 1 9 ) . 

O rden de 06 / 05 / 2 02 0 ( D O C M  
de 08/ 05 / 2 02 0)
C entros. Educación I nf antil. 
O rden 6 5 / 2 0 2 0 ,  de 6  de mayo,  
por la que se modif ica la O rden 
de 0 3/ 0 2 / 2 0 1 1 ,  que regula el 
procedimiento de admisión de 
las escuelas inf antiles depen-
dientes de la A dministración.

Canarias

O rden de 2 0/ 04 / 2 02 0 ( B O C  de 
30/ 04 / 2 02 0)
C entros. O rden por la que se 
modif ica la O rden de 1 4  de 
ab ril de 2 0 2 0 ,  que acuerda el 
inicio y/ o la continuación de la 
tramitación de determinados 
procedimientos indispensab les 
para la protección del interé s 
general o para el f unciona-
miento b ásico de los servicios 
pú b licos en el ámb ito del De-
partamento durante la vigencia 
del estado de alarma.

L a Rioj a

R esolución de 30/ 04 / 2 02 0 
( B O R  de 08/ 05 / 2 02 0)
Formación P rof esional. R esolu-
ción de 30  de ab ril de 2 0 2 0 ,  de 
la Dirección G eneral de Forma-
ción P rof esional y Empleo,  por 
la que se estab lecen medidas 
ex traordinarias para hacer 
f rente al impacto del C ovid-1 9 ,  
en materia de Formación P ro-
f esional y empleo en el ámb ito 
de la comunidad autónoma de 
L a R ioj a.

R esolución de 05 / 05 / 2 02 0 
( B O R  de 08/ 05 / 2 02 0)
C entros. R esolución de 5  de 
mayo de 2 0 2 0 ,  de la Dirección 
G eneral de Educación,  de 
aprob ación de las relaciones 
medias alumnos/ prof esor por 
unidad escolar concertada 
para el curso 2 0 2 0 -2 1 .



Durante los últimos años, los adoles-
centes se han acostumbrado cada vez 
más a enviar y recibir mensajes de 
contenido sexual por Internet. Esta 
práctica se conoce como “sexting”.  
Mientras que muchos jóvenes no 
comprenden los riesgos asociados a 
esta práctica, otros se sienten presio-
nados por su círculo de amistades. 
Incluso algunos grupos lo hacen por 
el simple hecho de sentir la emoción.

Hoy en día los adolescentes viven 
entre el mundo real y el virtual. La 
posibilidad de acceder a Internet des-
de ordenadores, teléfonos y tablets 
les permite estar conectados cons-
tantemente, sin embargo, muchos 
padres se han quedado desfasados 
y no conocen la cantidad de infor-
mación disponible y la facilidad que 
tienen sus hijos de acceder a esta in-
formación ni cómo ha cambiado la 
forma en la que los adolescentes se 
relacionan gracias a las redes socia-
les. 

Cuando los rasgos de carácter pro-
pios de los adolescentes como impul-
sividad, sentimiento de ser invenci-
ble o falta de experiencia vital se 
combinan con un entorno como In-
ternet, donde la información es infi -
nita y el control prácticamente nulo, 
se pueden encontrar en situaciones 
de riesgo. Hoy en día, gracias a la tec-
nología, cualquiera que está conecta-
do a Internet tiene acceso a cualquier 
persona que esté en la red. Además, 
debido al anonimato que proporcio-
na Internet, muchos “depredadores” 
se ocultan tras identidades falsas 
para acceder a sus víctimas.

Los padres deben saber que Inter-
net no es un sitio seguro. Incluso si 
se usan los sistemas de control paren-
tal que ofrecen algunos ordenadores 
y dispositivos para tratar de limitar 
el acceso a determinados contenidos, 
los riesgos siguen existiendo. 

La mayoría de los adolescentes que 
envían mensajes con contenido se-
xual explícito lo hacen porque su pa-
reja o amigos se lo piden. Esto nos 
hace pensar en la presión que sien-
ten, especialmente las chicas.  Ade-
más, los adolescentes afi rman que 
hacen este tipo de envíos para au-
mentar su popularidad, como una 

¿ Q ué  h acer 
si descubro 
imá genes 
ex plí citas en el 
móvil de un h ijo?

forma de ligar, para llamar la aten-
ción o por presión social.  

Mientras que para los padres es 
difícil entender por qué sus hijos 
se ponen en riesgo de esta manera, 
los adolescentes no consideran que 
esta práctica entrañe riesgo. Es más, 
el 65% considera que el “sexting” es 
simplemente una manera de captar 
la atención de alguien. 

Además, la mayoría de los adoles-
centes no consideran que enviar fo-
tos de contenido sexual explícito pue-
da suponer un problema. De hecho, 
cuando aparecen problemas es nor-
malmente con otros chicos, no con 
adultos. Esto pasa porque por un 
lado hay muchos jóvenes haciendo 
lo mismo y por otro no son conscien-
tes de las consecuencias que puede 
tener a futuro. 

¿Qué pueden hacer los padres para 
ayudar a sus hijos con respecto al 
“sexting”?:
■ Hablar con los adolescentes y 

jóvenes para que resistan la pre-
sión. Los padres deben hablar con 

PREG UNTA:   D urante la cuarentena,  
veo a mi adolescente de 1 3 años 
con su móvil continuamente. A sí  
que el otro dí a ech é  un vistaz o a 
algunos de sus mensajes de W h at-
sapp y  me sorprendió encontrar 
imá genes sex ualmente ex plí citas. 
¿ No es demasiado joven para esto 
y ,  má s importante,  qué  debo h acer?
— L. M. Valladolid

Conductas 
adolescentes

ellos sobre qué hacer cuando se sien-
tan presionados, de esta manera po-
drán aprender cómo manejar la si-
tuación y qué respuesta dar ante la 
infl uencia de su entorno.

 ■ Crear un espacio de confi anza 
en el que los jóvenes y adolescen-
tes puedan hablar de su sexuali-
dad. Crear un entorno en el que los 
jóvenes se sientan a salvo para tratar 
este tema sentará las bases para co-
nocer de primera mano los posibles 
riesgos a los que se está enfrentado.
■ Insistir en lo fácil que es com-

partir fotos o vídeos. Hablar con 
ellos sobre los riesgos puede ayudar-
les a tomar mejores decisiones. Es im-
portante que entiendan que una vez 
que la foto o el vídeo se ha enviado, 
pierden control sobre esa imagen y 
se exponen a una visión publica que 
deberían evitar.
■ Animarles a que apoyen a 

otros adolescentes que puedan es-
tar siendo presionados. Los adoles-
centes se pueden ayudar entre ellos 
a soportar la presión. El primer paso 

en el proceso es normalmente cuan-
do se recibe la solicitud de enviar fo-
tos desnudo. Si se ayudan entre ellos, 
es posible que la presión baje. 

Un aspecto muy importante es 
que los padres no sobre-reaccionen.  
Como primera medida, si el caso no 
es muy grave, podría bastar con con-
tactar con los padres de la otra parte 
y explicarles la situación para que se 
frene la coacción. Sin embargo, si la 
situación se convierte en algo real-
mente peligroso, lo mejor es acudir 
a la policía. 

Como medida preventiva los pa-
dres deben siempre supervisar los 
teléfonos y ordenadores de sus hijos 
para saber en qué tipo de páginas 
se meten, sin embargo, siempre es 
mejor enseñar a los niños desde pe-
queños que todo lo que publican en 
redes sociales y los mensajes que en-
vían son públicos y para siempre. En 
resumen, para evitar problemas, los 
adolescentes y jóvenes tienen que co-
nocer los riesgos y las consecuencias 
de sus actos. M

r
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EDUCAR/25

Lecciones de esta crisis 
para la escuela post-Covid 
Con las vistas ya puestas en la 
vuelta a las aulas, nos surgen 
varias preguntas: ¿cómo va a 
ser la Educación a partir de 
ahora?, ¿volverá a ser la misma?

ADRIÁ N ARCOS
adrian@magisnet.com

En la segunda mitad de marzo, apro-
ximadamente 1.400 millones de esco-
lares de todo el mundo tuvieron que 
dejar la escuela y confinarse en sus ca-
sas como consecuencia de una pande-
mia global. De repente, se ha creado 
una situación en la que toda la comu-
nidad educativa, sobre la marcha y 
sobre un escenario no previsto ni de-
finido, ha tenido que improvisar un 
sistema educativo diferente.

Dos meses después, una vez iniciado 
el desconfinamiento y con las vistas 
puestas en la vuelta a las aulas físicas, 
nos surgen varias preguntas: ¿qué he-
mos aprendido de esta crisis?, ¿cómo 

va a ser la Educación a partir de aho-
ra?, ¿volverá a ser la misma que antes 
de la crisis o tendrá que cambiar al-
gunos aspectos? Algunas respuestas 
las ofrecieron los invitados al primer 
webinar del ciclo La escuela que viene, 
organizado por Fundación Santillana 
el pasado 5 de mayo.

El director de la fundación, Miguel 
Barrero, apuesta por “utilizar todo 
lo ocurrido para replantearnos el 
valor y el sentido de la escuela en el 
contexto del siglo XXI, algo que ya 
habíamos iniciado anteriormente 
pero que ahora se ha acelerado con 
esta crisis”. Barrero explicó que “tras 
dos décadas en que la Educación ha 
sufrido dos impactos de envergadura 
histórica –la globalización y la irrup-

ción de la tecnología–, ahora aparece 
una tercera gran tendencia: la virtua-
lización de la Educación”. De hecho, él 
cree que “ha llegado el momento de 
afrontar de una manera muy decidi-
da la transformación de la escuela y 
hacerla contemporánea al siglo en el 
que vivimos”.

Uno de los participantes en el we-
binar fue Alfredo Hernando, creador 
del proyecto Escuela 21, que afirmó 
que “esta crisis global ha producido 
algo muy interesante a nivel educa-
tivo: hemos inaugurado el primer 
laboratorio de innovación educativa 
mundial”. Para el experto, “todo lo an-
terior a marzo de 2020, casi lo leemos 
como de otra etapa, ya que hablamos 
de la digitalización de la escuela antes 
del Covid-19”. En ese punto, Hernando 
explica que “estábamos conquistando 
el imaginario colectivo lanzando el 
mensaje de que la innovación tenía 
más que ver con el crecimiento y la 
mejora que con la idea de moderni-
dad, porque parece que la moderni-
dad tenía que ver con tecnología”. 

Sin embargo, asegura que “ese con-
cepto de escuela innovadora más cer-

cana a los estudiantes, más preocupa-
da por su proyecto vital y que sitúa a 
los docentes en el eje central de ese 
proceso, es una buena base para todos 
los cambios que tengamos que hacer 
a partir de ahora”.

L os currí culos
Otro de los invitados al webinar fue 
el presidente de la asociación Educa-
ción Abierta, Carlos Magro, que asegu-
ra que “esta crisis ha puesto sobre la 
mesa unos currículos sobrecargados 
e imposibles de abordar” y él cree que 
“quizá sea el momento de pensar qué 
es lo importante y lo imprescindible 
en la enseñanza obligatoria”.

En los últimos años, también está-
bamos viendo lo importante que era 
todo lo que tenía que ver con las emo-
ciones a la hora de enseñar. Y, de re-
pente, hemos necesitado esa Educa-
ción emocional más que nunca. 

Nuevas tecnologí as
En muchos casos, la crisis ha puesto 
sobre la mesa el déficit de formación 
de profesorado en nuevas tecnologías. 
Para Miguel Barrero, “esos cambios 

en la formación deberían ser más un 
aprendizaje a lo largo de toda la vida, 
más que formar ahora muy deprisa 
al profesorado a causa de esta crisis”. 
El director de Fundación Santillana 
ve necesario también “mejorar la 
competencia digital de los alumnos y 
abandonar el mito de que tienen una 
capacitación maravillosa por pertene-
cer a una determinada generación”. 
“No tienen problemas de acercamien-
to ni de utilización de las tecnologías, 
pero hay que preguntarse si han sido 
suficientemente competentes para 
aprovecharlas”, advierte.

Carlos Magro, por su parte, asegura 
que “la crisis ha puesto en evidencia 
que el rey estaba desnudo, que des-
pués de 20 años de políticas educati-
vas fallidas en el ámbito de la tecno-
logía, cuando ha llegado el momento 
no tenemos la infraestructura, ni los 
dispositivos para trabajar, ni la conec-
tividad en casa, ni la pedagogía ni las 
metodologías adecuadas para una 
transición al ámbito digital. Nos he-
mos dado cuenta de que no teníamos 
plan B y que en el ámbito de digitali-
zación de la escuela estábamos muy 
lejos de tener una solución viable para 
millones de personas”. 

L a b rech a digital
Como dice Carlos Magro, el traspaso 
de la Educación desde la escuela a la 
casa ha destapado también las difi-
cultades tecnológicas que atraviesan 
muchos hogares: mala conexión, un 
solo ordenador para toda la familia 
o incluso ninguno. Alejandra Cardi-
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ni, directora de Educación de Cippec 
(Centro de Implementación de Políti-
cas Públicas) en Argentina, advierte 
de que “a nivel global, hay un grupo 
de desconectados que son hoy los nue-
vos excluidos, y que se sabe que las 
brechas van a impactar más sobre 
ellos que sobre los que tienen más he-
rramientas para ubicarse en esta nue-
va realidad. Hoy no se discute sobre la 
velocidad de los cambios, sino sobre la 
dirección de esos cambios”.

Según Magro, “nos hemos dado 
cuenta del papel que juegan las es-
cuelas como dispositivos de compen-
sación de las desigualdades, y por 
tanto, lo lejos que estamos de ese ob-
jetivo de desarrollo sostenible núme-
ro 4, que dice que hay garantizar la 
equidad y la inclusión para todos”. Él 
anima a todos los actores educativos a 
“trabajar en los próximos meses para 
acortar esa brecha que se nos desvela 
especialmente importante”. 

L ab or socializ adora
“En apenas unas semanas nos hemos 
dado cuenta de que las escuelas des-
empeñan un papel que va más allá 
de la Educación, porque sostienen la 
vida de muchísimas personas en tér-
minos de alimentación, seguridad y 
de desarrollo personal”, señala tam-
bién Magro, que recuerda “la labor 
complejísima que realizan maestros 
y profesores diariamente con nues-
tros hijos”.

Alfredo Hernando también destaca 
esa dimensión física de la escuela que 
“produce el desarrollo saludable de 
los alumnos, que socializan y apren-
den entre ellos, y que se les ha secues-
trado durante el confinamiento”.

“La escuela está ahí para darnos 
aire”, expresa Magro, y “curiosa-
mente, en estos momentos de confi-
namiento, estamos aislados unos de 
otros para no respirar un virus, pero 
nos está produciendo a la vez una es-
pecie de asfixia educativa”. Según el 
experto, “la escuela siempre nos da 
aire, porque desnaturaliza las des-
igualdades y nos permite cruzar a la 
otra orilla. Y esa escuela yo la quiero 
para dentro de unos meses”.

¿ Qué escuela q ueremos?
Alfredo Hernando pone el foco en 
aquellas escuelas que, por su forma 
de organización, han sido capaces de 
haber recibido la crisis con más im-
pacto pero con más resiliencia y ca-
pacidad de crecimiento que otras, y, 
a su juicio, “esas son las escuelas que 
tenemos que utilizar y en las que hay 
que apoyarse para construir la escue-
la del futuro”.

“Me encantaría soñar con un esce-
nario en el que ocurriera lo siguiente: 
se abren las escuelas tras esta desesca-
lada, y cuando los niños vuelven a su 
edificio se encuentran con su equipo 
de profesores y con un espacio com-
pletamente desmantelado, sin pupi-
tres”, expresa Hernando. Y plantea las 
siguientes preguntas: ¿cómo redistri-
buimos estos espacios vacíos?, ¿qué 
podemos traer al aula de todos esos 
aprendizajes y oportunidades que nos 
ha dado este estado de alarma?, ¿qué 
echamos de menos y deberíamos de-
volver al edificio? M

Los blogs de educadores influyentes son los recursos más consultados por los profesores, que acceden a ellos vía redes sociales. © MARIA

A pesar de que el sistema educativo 
en España no está pensado para la do-
cencia no presencial, muchos profeso-
res se han adaptado en tiempo récord 
a la situación de confinamiento para 
seguir impartiendo clase a distancia. 
De hecho, un estudio anterior a la pan-
demia confirma que el profesorado de 
Primaria está involucrado con las TIC 
y se siente apoyado por su centro edu-
cativo en relación con estas prácticas 
digitales. Es una de las conclusiones de 
una investigación dirigida por la Uni-
versitat Oberta de Catalunya (UOC), 
en la que los investigadores entrevista-
ron a docentes de Primaria referentes 
en estas prácticas en Cataluña.

A partir de una muestra inicial de 24 
candidatos tanto de centros públicos 
como de concertados, se seleccionaron 
a nueve docentes pioneros en la crea-
ción y aplicación de innovaciones pe-
dagógicas y que habitualmente influ-
yen en otros docentes. “Es profesorado 
que demuestra una apropiación con-
tinuada de la tecnología con respecto 
tanto a su docencia en clase como a 
su propio desarrollo profesional”, se-
ñala Teresa Romeu, investigadora del 
grupo de Educación y TIC de la UOC 
(Edul@b), profesora de los Estudios de 
Psicología y Ciencias de la Educación y 
autora principal del estudio.

El informe explora las ecologías de 
aprendizaje de estos docentes, es decir, 
los elementos, con o sin base tecnoló-
gica, que utilizan para su formación. 
Aquí se incluyen cursos presenciales, 
participación en redes sociales, lectu-
ra de libros, visionado de charlas TED 
o participación en una comunidad de 
prácticas. Los docentes seleccionados 
son activos en las redes sociales, están 
interesados en la innovación y usan 
las TIC en el aula, bien como apoyo, 
bien para preparar materiales docen-
tes con recursos de internet. 

La investigación revela que, en cuan-
to a su formación, muchos docentes 
optan por una Educación formal, pre-
sencial o en línea, mayoritariamente 
ofrecida por universidades. No obstan-
te, también hay docentes que mues-
tran preferencia por canales informa-
les y más prácticos.

En relación con las actividades pre-
senciales, son comunes la asistencia a 
actos y conferencias de un solo día y 
los contactos informales con compa-
ñeros y estudiantes en prácticas en las 
escuelas, lo que, según los autores, su-
pone un canal importante de actuali-
zación profesional. Además, estos do-
centes prefieren realizar actividades 
presenciales en su centro, tanto for-
males como informales.

“La formación se mide en un senti-
do amplio, lo que comporta prácticas 
colaborativas, tutorías grupales, prác-
ticas colegiadas, formación informal... 
Por ello, la formación del profesorado, 
rompiendo moldes más allá de la for-
mación institucionalizada, tiene lugar 
dentro y fuera del centro”, destaca Ro-
meu.

Uso de redes sociales
En cuanto a su actividad en línea, sus 
contactos con otros usuarios se cen-
tran en buscar información y com-
parar ideas, estableciendo relaciones 
personales y profesionales. Su uso de 
redes sociales es importante, tanto de 
forma activa (participación) como pa-
siva (consulta), al igual que sus visitas 
a blogs de referencia.

Twitter es la red social más utilizada 
y, entre otros motivos, los docentes la 

usan para mantenerse al día con in-
formación de compañeros y referen-
tes, buscar información, seguir a cole-
gas, compartir recursos y reflexiones 
personales, pedir información y, en 
general, para actualizarse con cursos 
presenciales o en línea.  

Docentes b logueros
Los docentes entrevistados desarro-
llan una intensa actividad en línea 
y usan muy poco los medios físicos 
e impresos. Los blogs de educadores 
influyentes son los recursos más con-
sultados y acceden a ellos a través de 
Twitter o por suscripciones vía redes 
sociales. Algunos también son blogue-
ros, con un blog personal, de un grupo 
o del centro. Publican y comparten re-
cursos que refuerzan la práctica edu-
cativa con una periodicidad semanal 
o quincenal.

Respecto a los recursos utilizados, 
además de los blogs educativos, tam-
bién emplean páginas web institu-
cionales, recursos educativos y datos 
abiertos. Para llevar a cabo toda esta 
actividad utilizan teléfonos inteligen-
tes, tabletas y ordenadores. 

“El conocimiento se encuentra en 
la red y el profesorado debe ser el que 
acompañe al estudiante a lo largo de 
su proceso de aprendizaje”, apunta 
la investigadora. “La tecnología por 
sí sola no guía y por eso el papel que 
adopta el docente es clave, no solo 
dentro sino también fuera del aula”, 
añade.

Los investigadores de Edul@b lle-
van varios años analizando las eco-
logías de aprendizaje en diferentes 
contextos: docentes de Primaria, de 
Secundaria, de universidad y, el más 
reciente, el perfil de los comunicado-
res influyentes digitales. “Tomar con-
ciencia de los elementos que configu-
ran nuestras ecologías de aprendizaje 
puede ser una estrategia muy útil para 
la actualización y el desarrollo profe-
sional docente”, sostiene Romeu. M

ADRIÁ N ARCOS
adrian@magisnet.com

“La formación se mide   
en un sentido amplio,   
lo que comporta
prá cticas colaborativas,  
tutorí as grupales,  
formación informal...”

“El conocimiento 
se encuentra en la red 
y  el profesorado debe 
ser el que acompañe al  
alumno a lo largo de su  
proceso de aprendiz aje”

TERES A ROM EU
I nvestigadora de Edul@b

“La tecnologí a por  
sí  sola no guí a,  y  por
eso el papel que adopta
el docente es clave,    
no solo dentro sino  
tambié n fuera del aula”

n

Redes sociales y blogs, eficaces 
para la actualización digital

R EP OR TAJ E
Los docentes usan blogs y redes 
sociales para buscar información, 
seguir a colegas y para compartir 
recursos y reflexiones personales.



Comienza SAAM, el mayor proyecto de 
fomento de la FP entre Europa y África
En los próx imos tres 
años,  300 jóvenes 
africanos realiz ará n 
prá cticas en empre-
sas europeas para 
brindarles oportuni-
dades de aprendiz aje.

ADRIÁ N ARCOS
adrian@magisnet.com

El proyecto SAAM (Supporting 
Alliance for African Mobility) 
es uno de los proyectos piloto 
aprobados en enero para fo-
mentar el intercambio entre 
África y Europa de profesora-
do y estudiantes de Formación 
Profesional. SAAM prevé, en 
los próximos tres años, movi-
lizar a 300 estudiantes africa-
nos que realizarán periodos de 
intercambio en empresas euro-
peas, y más de 200 docentes eu-
ropeos y africanos que realiza-
rán estancias en el continente 
opuesto con el objetivo de acer-
car ambos sistemas educativos 
y facilitar la movilidad entre 
África y Europa en el ámbito 
de la FP. 

Después de un primer mee-
ting cero en Bruselas en febre-
ro con algunos representantes 
del partenariado, el pasado 7 
de mayo se dio inicio al proyec-
to de manera técnica, a través 
de un encuentro virtual con 
las 32 entidades que lo con-
forman, provenientes de ocho 
países de la UE y 17 de África. 
En nuestro país, las institucio-
nes gestoras de SAAM son el 
centro de Formación Profesio-
nal “San Viator” (País Vasco) y 
la Asociación Mundus (Aragón 
y Cataluña).

SAAM tiene como objetivo 
contribuir a la mejora y la mo-

dernización de la FP, así como 
reforzar la relación entre la 
FP y el mercado laboral, a tra-
vés de generar oportunidades 
de aprendizaje entre África y 
Europa. Esta alianza preten-
de favorecer el intercambio 
de ideas y buenas prácticas 
entre regiones, mejorar las 
competencias del profesora-
do y alumnado, mejorar los 
estándares tanto de la calidad 
de la gestión como de la forma-

El proyecto pretende favorecer el intercambio de ideas y buenas prácticas entre regiones, y mejorar las competencias del alumnado. © POCO_BW

Un colegio vizcaíno elabora batas para personal sanitario
U n grupo de familias 
y  antiguas alumnas 
h a organiz ado una 
red de voluntarios 
para confeccionar 
batas de protección.

En una situación tan complica-
da como la actual y ante las lla-
madas de ayuda de hospitales, 
clínicas y residencias de ancia-
nos de Vizcaya, la respuesta so-
lidaria de la ciudadanía no se 
ha hecho esperar. Un grupo de 
familias y antiguas alumnas 
del Colegio “Ayalde-Munabe” 
ha puesto en funcionamiento 
una red de voluntarios para 
confeccionar batas de protec-
ción.

Un matrimonio del colegio 
ha coordinado esta iniciativa, 
y ha puesto en funcionamien-

to una red de 200 personas que 
desde sus casas han podido or-
ganizar una cadena de produc-
ción. Los fabricantes han sido 
mayores y niños. No hay trabas 
para ayudar. De hecho, la ini-
ciativa se llama Ayuda Covid-19. 
En 25 días han logrado hacer 
7.500 batas.

Para acometer dicha tarea, 
enviaron una serie de reco-
mendaciones, pautas y recur-
sos. Lo más importante, se-
ñalaron, es que sean largas, 
mínimo de 115 cm, y lo acom-
pañaron de un cuadro de ta-
llas y medidas orientativo, ade-
más de explicaciones.

De esta forma, con bolsas de 
basura y cinta adhesiva, las fa-
milias se pusieron manos a la 
obra. Las están haciendo con 
bolsas de 90×115 cm, pero son 
difíciles de encontrar. Sin em-
bargo, con creatividad, han en- En 25 días, los voluntarios de esta iniciativa han logrado hacer 7.500 batas. COAS

ción, y finalmente mejorar el 
proyecto curricular de los cen-
tros de FP.

Prácticas en empresas
SAAM va a auspiciar que, a 
lo largo de 40 meses, más de 
300 jóvenes africanos reali-
cen prácticas en empresas 
europeas. Del mismo modo, 
70 profesores europeos y 135 
profesores africanos visitarán 
los centros de sus homólogos 

del otro continente para rea-
lizar un job shadowing que les 
permitirá, entre otras cosas, 
comprender la filosofía, cul-
tura y costumbres así como el 
sistema de FP del país de acogi-
da. Al final del proyecto, tanto 
profesionales europeos como 
africanos habrán mejorado 
su conocimiento sobre la in-
ternacionalización, las herra-
mientas de transparencia y los 
itinerarios educativos. 

Los ocho estados de la UE 
que participan son Bélgica, 
Francia, Alemania, Grecia, 
Italia, Malta, Portugal y Espa-
ña. Y por parte de África son 
17: Angola, Benin, Cabo Ver-
de, Eritrea, Camerún, Costa de 
Marfil, Kenia, Liberia, Malawi, 
Nigeria, Senegal, Sudán, Tú-
nez, Chad, Malí, Burkina Faso 
y Gabón. El proyecto está co-
financiado por la UE con más 
de cuatro millones de euros. M

contrado una solución: usar las 
de 85×105 cm (120 l), cortar otra 
en cuatro o cinco trozos y aña-
dir un bajo de 20 cm.

Todo un ej emplo
“Es un gesto que nos enorgu-
llece por lo que supone, con-
tribuir dentro de la incer-
tidumbre provocada por el 
coronavirus, y por ser un ejem-
plo para nuestros hijos que de-
ben concienciarse de que hay 
que ayudar a los demás y con-
tribuir a mejorar la sociedad 
en la que vivimos”, nos dicen 
desde esta red de familias.

Entre los centros a los que se 
han destinado el material es-
tán varias residencias de Viz-
caya, la Fundación Miranda, la 
Institución Benéfica del Sagra-
do Corazón, el Asilo de Herma-
nitas de los Pobres o el Hospital 
de Cruces y Clínica del IMQ. M

T ambié n 70 profesores 
europeos y  1 35  
africanos visitará n 
los centros de sus 
h omólogos del otro 
continente para conocer 
sus sistemas de F P 

n
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U 
N 29 de abril de hace tres años, 
publicamos en Eniac un artículo 
sobre las innovaciones educati-
vas que llegaban al sistema edu-
cativo español para quedarse; 
entonces hablamos de la clase 
invertida, de Google Classroom 
o Quizlet. 

Tres años después y con un periodo de 
escolarización no presencial, con seria 
expectativa a que se prolongue hasta fi -
nal de curso, se ha convertido en nece-
sidad lo que para una minoría de profe-
sores era una práctica educativa efi caz.

España cuenta con  8.237.006 alumnos 
matriculados entre Infantil, Primaria, 
Secundaria, Bachillerato y Formación 
Profesional, y más de 1.200.000 alum-
nos universitarios, que han tenido que 
adaptar su modalidad de aprendizaje 
de la tradicional presencial a la on line. 

En este periodo de confi namiento, las 
consejerías de Educación han implemen-
tado plataformas Moodle para ofrecer 
servicio a sus profesores y contenidos, 
mientras tanto los maestros y profesores 
han gestionado recursos propios como 
Classroom, Google Drive, Hangouts o  
Telegram para enviar, explicar y corre-
gir el trabajo de sus alumnos. Han con-
seguido facilitar la comprensión de sus 
alumnos con tutoriales de YouTube y 
ejercicios resueltos. 

Todos estos cambios en tan poco tiem-
po, han supuesto un inmenso reto tanto 
para los padres, alumnos, que han supe-
rado con nota.

 Muy diferente ha sido la situación de  
gabinetes psicopedagógicos, logopédicos, 
academias de refuerzo y de idiomas que 
en la mayoría de los casos no han podi-
do adaptarse a la Educación on line, por 
variadas circunstancias: las clases de in-
glés infantil por no poder mantener la 
interacción en la tarea con los alumnos, 
como en casos de logopedia y psicología 
infantil en trastornos severos; excesos de 
carga académica reducen actividades ex-
traescolares como informática o meca-
nografía; y sobre todo la incertidumbre 
económica han infl uido en muchas fa-
milias en suspender las clases de refuer-
zo para Primaria y Secundaria. 

En otros casos, la falta de adaptación 
a las nuevas tecnologías ha supuesto 
el problema de los centros privados en 
adaptarse a estas circunstancias. 

Como ya mencionaba en el artículo pu-
blicado en Eniac en el año 2017, las inno-
vaciones tecnológicas en Educación eran 
una solución para mejorar el trabajo con 
alumnos y pacientes. En este transcurso 
de tiempo han surgido nuevos progra-
mas y herramientas de trabajo e inter-
vención que, como en mi caso, nos han 
ayudado a continuar el trabajo de una 

manera efi caz con nuestros alumnos y 
pacientes.

Las plataformas de enseñanza Moodle, 
aunque se lanzaron en el año 2001, han 
sido una herramienta muy útil y nove-
dosa en la enseñanza reglada y para las 
academias, pues han facilitado la difu-
sión, organización y corrección de los 
contenidos de forma rápida y efi caz. Úni-
camente requieren de un hosting para 
poder implementarlas y son sencillas 
de manejar para profesores y alumnos.

Intermatia 
Surge en 2015, la conozco en la feria 
SIMO de 2018, y desde ese momento co-
menzamos a trabajar con esta herra-
mienta, la cual nos permite que nuestros 
alumnos practiquen y se les explique en 
qué se han equivocado en casa. Interma-
tia presenta colecciones de ejercicios por 
cursos y temas, con lo que resulta ideal 
como complemento para el refuerzo del 
trabajo con alumnos de Secundaria y 
Bachillerato, y con un precio muy eco-
nómico.

G lif ing
Es la aplicación web para el entrena-
miento en mecanismo lector, velocidad 
y comprensión lectora. Está resultando 
una aplicación ideal durante el confi na-
miento porque son los padres los que 

trabajan con el paciente, de esta mane-
ra no han tenido que detener su terapia. 
Esta aplicación es ideal para niños entre 
4 y 14 años, resulta atractiva para ellos y 
muy efi caz para la intervención. 

M ob ile b y  Neeuro
Es una  aplicación móvil para el entre-
namiento en atención, memoria y razo-
namiento. Se puede utilizar de forma in-
dependiente o conjuntamente con una 
sensor de neurofeedback. Con este pro-
grama se puede entrenar la atención y 
memoria en casa de forma atractiva y 
efi caz.  

Como veis, la tecnología ha incremen-
tado las posibilidades educativas y tera-
péuticas. Y, por supuesto, continúo pen-
sando que estas innovaciones que en 
ocasiones surgen de la necesidad, van a 
continuar utilizándose en el futuro por-
que son eficaces, flexibles, cómodas y 
económicas. Cada vez más, la Educación 
y las terapias deben integrar programas 
que incrementen el tiempo de interven-
ción de los alumnos y pacientes en casa. 

Tanto si eres maestro, logopeda, peda-
gogo, psicólogo o familiar de un niño con 
necesidades educativas especiales, te re-
comiendo busques aplicaciones y progra-
mas como los anteriores, que incremen-
ten el tiempo de trabajo y los resultados 
del niño. M

Aplicaciones educativas en
tiempos de confi namiento

“Estas innovaciones, 
que en ocasiones surgen 
de la necesidad, van a 
continuar utilizándose 
en el futuro porque 
son efi caces, fl exibles, 
cómodas y económicas”

J uan C arlos Sá nch ez  C armona 
L icenciado en P edagogí a y M áster en L ogopedia. Director P edagógico en centro de estudios A spe

Nuevos programas 
y herramientas nos 
han ayudado a con-
tinuar el trabajo con 
nuestros alumnos de 
una manera efi caz. 
© HURCA!
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AGENDA

Concursos Premios Encuentros

formación A ula Siena pone a disposición de los docentes una serie 
de pí ldoras formativas para ay udarles a desarrolar sus clases on line. 

cometas H asta el 1 5  de junio se pueden presentar los trabajos para 
participar en el I  C oncurso C ometas C ontra M onstruos.

cine español F ilmoteca Española inicia # EducaF ilmotecaEnC asa 
para disfrutar de sesiones de cine español y  coloquios virtuales.   

F avoritos

M I C R O R R ELA T O S
# T odoV aA SalirB ien
L a editorial San P ab lo lanz a un 
Concurso de Microrrelatos en 
Faceb ook  y T w itter. C on el has-
htag #TodovaasalirbienRela-
tos,  pueden enviarse relatos 
no superiores a 1 0 0  palab ras. 
H ay tres categorí as:  inf antil,  
j uvenil y adulto. El plaz o para 
participar está ab ierto durante 
el estado de alarma.
sanpablo.es

C U ENT O S I NF A NT I LES
Lectoescritura en Primaria
A M EI -W aece convoca el Con-
curso de Cuentos para niños 
de 5  a 1 0  años con el ob j etivo 
de f omentar la lectoescritura 
en las aulas y poner esos 
cuentos a disposición de la 
comunidad educativa. El plaz o 
para enviar los cuentos se am-
plí a hasta el 1  de noviemb re.
waece.org

M EJ O R  H I ST O R I A  D O C ENT E
M etodologí as innovadoras
Smartick  convoca la tercera 
edición del Premio a la Mejor 
Historia Docente,  en el que se 
reconoce a aquellos prof eso-
res que se dif erencian por sus 
metodologí as innovadoras,  su 
f orma de motivar a los alumnos 
y su dedicación. El mail para 
enviar las historias es ‘ inf o@
smartick method.com’  y el 
plaz o f inaliz a el 30  de mayo. 
smartick.es

Á LB U M ES I LU ST R A D O S
Premio C ompostela 
El A yuntamiento de Santiago 
de C ompostela y la editorial 
K alandrak a convocan el 
XIII Premio Internacional 
Compostela para Álbumes 
Ilustrados. El plaz o de enví o 
de ob ras se amplí a hasta el 1 5  
de j unio.
kalandraka.com 

PÍ LD O R A S F O R M A T I V A S
H erramientas para docentes
A ula Siena pone a disposición 
de los docentes una serie de 
píldoras formativas que les 
f acilitarán las herramientas 
necesarias para desarrollar 
sus clases on line. P uedes 
consultar todos los horarios en 
la w eb  de A ula Siena.
aulasiena.com

M Ú SI C A  T R A D I C I O NA L
J ornadas didá cticas on line
H asta el 2 1  de mayo se cele-
b ran las Jornadas Didácticas 
Internacionales de Música 
Tradicional y Folk. L as j orna-
das son completamente on 
line y están dirigidas tanto a 
docentes como a especialistas 
y af icionados. El ob j etivo es 
prof undiz ar sob re nuestras 
mú sicas e implementarlas en 
P rimaria y Secundaria.
alsondelasubbetica.com

D ESA F Í O  ST EA M
Programación y  robótica
Fundación T elef ónica organiz a 
el Desafío Steam para j óvenes 
entre 1 4  y 2 5  años que aporten 
soluciones a la situación gene-
rada por el C ovid-1 9  a travé s de 
proyectos de programación,  
rob ótica y ciencias. El plaz o 
está ab ierto hasta el 5  de j unio.
stembyme.com 

C O NC U R SO  D E C O M ET A S
M ateriales reutiliz ables 
L os Fesser,  Jordi C ruz  y A cción 
C ontra el H amb re lanz an el I 
Concurso Cometas Contra 
Monstruos,  para hacer una co-
meta con materiales reutiliz a-
b les. El plaz o de presentación 
f inaliz a el 1 5  de j unio.
cometascontramonstruos.org

C O NC I LI A C I Ó N
T iempo en familia
A rhoe convoca el XI Concur-
so Escolar ‘¿Cuánto tiempo 
tienes para mí?’,  sob re la nece-
sidad de compartir más tiempo 
con los progenitores. P laz o 
ab ierto hasta el 1 9  de j unio.
horariosenespana.com

C I NE ESPA Ñ O L
F ilmoteca en casa
A  partir de mañana,  Filmoteca 
Española inicia #EducaFilmo-
tecaEnCasa,  una iniciativa que 
permitirá a alumnos y docen-
tes disf rutar desde casa de 
sesiones de cine español y co-
loquios virtuales. L os docentes 
pueden solicitar su participa-
ción a travé s de un f ormulario 
en la w eb  de A ulaf ilm.
aulafilm.com

# ELC O LESI G U E.T V
F ormación del profesorado
Edelvives organiz a las j orna-
das #elcolesigue.tv sob re f or-
mación docente. L as j ornadas 
son todos los dí as lectivos de la 
semana hasta la reincorpora-
ción de los alumnos a las aulas.
elcolesigue.tv

A R T ES V I SU A LES
eM ove F estival
H asta el 30  de j unio pueden 
presentarse las producciones 
para participar en el V Festival 
Escolar y Universitario de las 
Artes Audiovisuales.
emovefestival.com

d

EQ U I PO  ED U C A T I V O
F amilia y  escuela
H asta el 30  de j unio se pueden 
presentar las candidaturas a 
los premios Equipo Educativo,  
que nacen para concienciar 
sob re la necesidad de que f a-
milia y escuela trab aj en j untos.
equipoeducativo.com 

V A LO R ES H U M A NO S 
Premio I nfantil La B rú jula
H asta el 1 7  de j ulio está ab ierta 
la convocatoria del Premio 
Infantil La Brújula de narrativa 
de valores 2020,  organiz ado 
por la editorial San P ab lo para 
alumnos de P rimaria.
premiolabrujula.es 

ENSA Y O  T EO LÓ G I C O
V alores emergentes
L a editorial P P C  convoca el III 
Premio de Ensayo Teológico 
Joven PPC,  con el ob j etivo de 
descub rir y dar a conocer a 
valores emergentes del ámb ito 
teológico que puedan ser más 
valiosos de cara al f uturo. El 
plaz o de admisión de originales 
se cerrará el 30  de septiemb re.
es.ppc-editorial.com

#ESTE
VIRUS
LO
PARAMOS
UNIDOS
DETENER EL CORONAVIRUS ES RESPONSABILIDAD DE TODOS Y TODAS.
SI TE PROTEGES TÚ, PROTEGES A LOS DEMÁS.

WWW.MSCBS.GOB.ES
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Una obra para conocer al 
completo el acoso escolar

Diez ejes que vinculan lo 
cotidiano con la escuela

NOVEDADES

Acoso escolar. Los graves pe-
ligros de las redes sociales 
es la nueva obra del autor 
Emilio Tresgallo, pedago-
go, maestro e investigador 
del bullying y del cyberbull-
ying con más de 16 años de 
experiencia estudiando el 
fenómeno. La obra forma 
parte del Proyecto antibu-
llying Tresgallo-Bullying-Ce-
ro y se inicia con una in-
troducción sobre lo que 
signifi ca el acoso escolar y 
lo hace con unos datos ac-
tuales, con una defi nición 
y con la vivencia de una 
víctima.

Teniendo en cuenta que 
es bueno hablar del acoso 
escolar ya que, como en to-
das las violencias, lo peor 
que puede acontecer es el 
silencio, en este libro, su 
autor lo hace con una vi-
sión amplia que se detie-
ne también en las redes 
sociales. 

Así, en la obra se inclu-
ye, por un lado, una par-
te teórica que tiene como 
objetivo clarifi car concep-
tos: acoso escolar, causas, 

La nueva obra de las auto-
ras María de los Ángeles y 
María Isabel Abelleira Bar-
danca, El latido de un aula 
infantil, fi ja los 10 ejes temá-
ticos que hay que abordar 
en esta etapa educativa, 
vinculando siempre su co-
tidianidad con la escuela.

Por ello, es primordial 
que los pequeños descu-
bran quiénes son y cómo 
son, qué hacen, qué cui-
dan, qué pasa a su alre-
dedor, qué comen, qué los 
mueve y conmueve, qué 
pueden aportar a la comu-
nidad y hacia dónde van. 
Todas son preguntas bási-
cas, elementales, pero no 
simples, puesto que son 
las que se plantea cual-
quier persona adulta cuan-
do quiere explicarse ante sí 
misma o ante los otros.

Tal y como indican sus 
autoras, en esta publica-
ción se recogen más de 
un ciento experiencias 
de la vida, de esos latidos 
organizados bajo epígra-
fes que hacen referencia 
al conocimiento de uno 
mismo desde distintas fa-
cetas: como individuos, 
como personas, como fa-
miliares, como ciudada-
nos, como consumidores o 
como activistas culturales, 
ambientales y sociales. 

Porque el hilo conductor 
de la didáctica infantil no 

mitos y sus secuelas. Ade-
más, Acoso escolar apela a 
la responsabilidad de los 
sectores implicados para la 
concienciación y su posible 
resolución, es decir, agreso-
res, víctimas, espectadores, 
administraciones educati-
vas, gobiernos de turno y 
redes sociales. 

Por otro lado, la obra in-
cluye una segunda parte 
que aborda el bullying prác-
tico y que pretende ayudar 
a colectivos diversos como 
padres y madres, docentes, 
estudiantes, orientadores y 
psicólogos, a través del uso 
de materiales prácticos. M

puede ser ni el arte, ni la 
música, ni la literatura, ni 
las emociones, ni las áreas, 
ni las competencias, ni las 
matemáticas, ni la lengua. 
El verdadero eje debe ser el 
conocimiento de uno mis-
mo y de los demás, del lu-
gar que habitamos y de lo 
que en él sucede.

Respecto a sus autoras, 
son dos hermanas que ejer-
cen de maestras de Educa-
ción Infantil. Las hermanas 
Abelleira Bardanca han ob-
tenido varios premios por 
su trabajo educativo y cola-
boran habitualmente en la 
formación permanente del 
profesorado. M

Acoso escolar
Emilio T resgallo
Editorial:  P irámide
2 1 , 0 0 €  /  32 0  págs.

El latido de un aula infantil
VV.A A .
Editorial:  O ctaedro
2 2 , 80 €  /  30 4  págs.
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Tablas, verbos y ortografía

El ‘mindfulness’ ayuda a afrontar los problemas y mejora la calidad de vida. © CARLA NICHIATA
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J uvenil

Inf antil

El arte de contar bien una 
h istoria
H é ctor U rié n
Editorial:  A lienta
1 4 , 9 5 €  /  1 80  págs. 

La era de la disrupción 
digital
Javier A ndré s y R af ael 
Domé nech
Editorial:  Deusto
1 8, 9 5 €  /  31 2  págs. 
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Editorial:  U rano
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Eva Saldaña
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Editorial:  Encuentro
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LIBROS por D olores 
Sá nch ez

D esde consejos 
sobre salud mental 
para docentes h asta 
recursos educativos 
para facilitar el 
aprendiz aje de las 
tablas de multiplicar,  
los verbos en inglé s 
y  la ortografí a. 

DOL ORES  S Á NCH EZ
educar@magisnet.com

A pesar de que la sociedad co-
mienza a ver la luz al fi nal del 
túnel de esta crisis sanitaria 
causada por el coronavirus, 
la vuelta a la “nueva normali-
dad” sigue generando muchas 
dudas y confusión. 

De igual modo, la Educación, 
y con ello los docentes, vienen 
arrastrando altos niveles de 
estrés propiciados por el cam-
bio repentino en la forma de 
educar y enseñar a los alum-
nos: de lo presencial a lo on 
line, sin tener, en algunas oca-
siones, la experiencia necesa-
ria que requiere este nuevo 
tipo de enseñanza.

No obstante, y a contrarre-
loj, los profesores han sabido 
levantarse y reincorporarse 
a este nuevo procedimiento 
educativo. En este sentido, es 
importante que los docentes 
cuiden de su salud mental y 
física dada las situaciones de 
estrés a las que pudieran estar 
haciendo frente. 

Así, una de las recomenda-
ciones estrellas es el mindful-
ness, o la llamada atención 
plena, una práctica que con-
siste en vivir el presente, mo-

mento a momento, sin juzgar.  
Los expertos consideran que 
su ejercicio regular dota a los 
maestros de las herramientas 
necesarias que les permitan 
afrontar situaciones problemá-
ticas y que les ayudan a mejo-
rar su calidad de vida y bienes-
tar. Por ello, ante la situación 
excepcional que se está vivien-
do, el mindfulness puede bene-
fi ciar la salud de los docentes.

De igual modo, otra de las 
prácticas claves es la medi-
tación. En esta línea, el yoga 
permite conectar el cuerpo 
con la persona misma, disfru-
tando así de benefi cios tanto 
en lo mental, como en lo espi-
ritual, ya que el yoga desestre-
sa y, a su vez, ayuda a descan-
sar mejor. El taichí y el pilates 
también pueden ser opciones 
igualmente válidas, así como 
el body balance.

Teniendo en cuenta estos 
consejos para la salud mental 
y física de los docentes, en el 
presente post se recomiendan 
tres recursos educativos para 
hacer más dinámico y entre-
tenido el aprendizaje de las 
tablas de multiplicar, los ver-
bos irregulares en inglés y la 
ortografía.

Tab las de multiplicar
Bajo el título Las tablas de mul-
tiplicar para niños de Primaria, 
el portal para aprender ju-
gando Mundo Primaria pone 
a disposición del usuario una 
serie de recursos de apoyo al 
aprendizaje de las tablas de 
multiplicar. 

El sitio web posibilita descar-
gar las tablas, así como impri-
mirlas. A su vez, se facilitan 

INTERNET

una serie de trucos y de juegos 
para que los niños afi ancen el 
manejo de las tablas de multi-
plicar de manera más rápida e 
interactiva.

V erb os en inglés
¿Aún repasas los verbos irregu-
lares en inglés memorizándote 
una tabla? En esta ocasión, la 
escuela What’s Up!, Living Engli-
sh ayudará a los alumnos a sa-
car más provecho a las horas 
de estudio para aprender los 
verbos con más facilidad a tra-
vés de Juegos fáciles para repsar 
los verbos irregulares en inglés.

Ortograf í a
Por último, para mejorar la 
ortografía en los niños, el sitio 
web de Juegos Infantiles pre-
senta Ejercicios de ortografía 
para niños, una lúdica propues-
ta para que los alumnos apren-
dan con detalles entretenidos 
e interactivos, mientras que 
mejoran su ortografía de for-
ma divertida a través de jue-
gos de frases, de puntuación, 
dictados... 

Asimismo, la Fundación Ca-
dah recomienda una serie de 
Juegos para mejorar las faltas de 
ortografía en niños con hiperac-
tividad. Desde cuentos de orto-
grafía hasta el uso del dominó 
ortográfi co, juegos de memo-
ria ortográfi ca ideo-visual o el 
juego Los cazafaltas. M

Tablas de multiplicar
M undo P rimaria
Verbos en inglés
W hat’ s U p! ,  L iving English
Ortografía
Juegos I nf antiles &  C adah
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Claudia Lorenzo
Premio Trabajo 
de Fin de Grado 
(TFG)

José A. Gras
Premio Trabajo 
de Fin de Máster 
(TFM)

Eldon Glen Caldwell. Sistema robótico 
asistencial para la terapia del habla 

Juan Manuel 
Gallardo 
Homenaje a los 
sanitarios 

Ángel
Pazos
Empujón a la 
no presencial 

GENTE

Claudia Lorenzo, alumna 
de Economía de la Univer-
sidad de La Laguna (ULL), 
ha sido galardonada en la 
primera edición de los Pre-
mios Universidad, Conoci-
miento y Agenda 2030, por 
su Trabajo de Fin de Grado 
(TFG) Medición de los Objeti-
vos de Desarrollo Sostenible 
en la Unión Europea a través 
de indicadores compuestos. 

Centrándose en la UE, el 
objetivo del trabajo ha sido 
representar la situación de 
cada país miembro en ma-
teria de sostenibilidad.  

Estos premios han sido 
convocados por la Agencia 
Española de Cooperación 
Internacional para el De-
sarrollo (Aecid), Crue Uni-
versidades Españolas y la 
Fundación Carolina.

Tras el éxito de esta pri-
mera convocatoria, en la 
que han concursado más 
de 1.000 candidaturas, las 
tres organizaciones convo-
cantes tienen previsto lan-
zar la II edición de estos 
Premios Universidad, Cono-
cimiento y Agenda 2030 a fi -
nales de este año.

Un sistema robótico asis-
tencial para mejorar el 
tratamiento de la dislalia, 
trastorno que provoca la 
pronunciación incorrecta 
de fonemas, ha sido dise-
ñado por un doctor en In-
formática de la Universi-
dad de Alicante (UA), Eldon 
Glen Caldwell. 

Se trata de una platafor-
ma que integra un robot 
con una aplicación para 
dispositivos móviles que, 

además de incrementar la 
efectividad terapéutica en 
dislalia fi siológica, orgáni-
ca y funcional, facilita el 
trabajo remoto y presen-
cial de los profesionales y 
reduce los costes para los 
usuarios y pacientes.

Esta tecnología está in-
dicada, por ejemplo, para 
personas con autismo, sín-
drome de Down o dislalias 
producidas por derrame 
cerebral.

En los Premios Universi-
dad, Conocimiento y Agenda 
2030 también ha sido gar-
lardonado el alumno de la 
Universitat Oberta de Cata-
lunya (UOC), José Antonio 
Gras, por su Trabajo de Fin 
de Máster (TFM) Explorando 
cualidades espaciales y socia-

les de los distritos de innova-
ción como modelo de regene-
ración urbana: ¿es posible 
planificar clústeres social-
mente inclusivos? El alum-
no trata el urbanismo cada 
vez más global, que trans-
porta y adapta estrategias 
de una geografía a otra.

El maestro de Educación 
Primaria de Ciudad Real, 
Juan Manuel Gallardo, ha 
publicado la novela Cuan-
do duermen los héroes, en 
la que homenajea a los sa-
nitarios españoles por su 
lucha contra la pandemia 
de Covid-19. La novela se 
ha publicado a través de la 
plataforma de micromece-
nazgo Verkami.

Consciente de que la pan-
demia va a traer difi culta-
des económicas a las uni-
versidades, el rector de la 
Universidad de Cantabria, 
Ángel Pazos, apuesta por 
“hacer de la necesidad vir-
tud” para afrontar los efec-
tos del Covid-19, que, a su 
juicio, debe servir para 
“dar un empujón” a la for-
mación no presencial.

PERO NO MENOS IMPORTANTE

Los educadores destacan el buen comportamiento de estos jóvenes en los hogares. SALESIANOS

Pisos de acogida, refugio de 
muchos jóvenes frente al Covid

REDACCIÓN
educar@magisnet.com

Todas las familias han tenido 
que adaptarse y aprender a 
convivir confi nados, en casa, 
sin poder salir. Pero, ¿y en los 
pisos de acogida de jóvenes, 
de refugiados, de migrantes? 
¿Cómo están viviendo esta cir-
cunstancia especial? Las Plata-
formas Sociales Salesianas en 
España cuentan con 83 recur-
sos residenciales de este tipo: 
centros de emancipación, de 
migrantes, de transición a la 
vida adulta, centros para so-
licitantes de protección inter-
nacional o refugiados en si-
tuación de vulnerabilidad. En 
ellos viven cerca de 700 perso-
nas. En el tiempo de confi na-
miento su trabajo ha cambiado 
considerablemente y los equi-
pos educativos han tenido que 
afrontar una situación no pre-
vista y desconocida.

Algo común que destacan 
los educadores es la sorpre-
sa, para bien, de la reacción 
de la mayoría de los jóvenes 
que viven es estos centros y 
pisos. “Nunca habían estado 
tantas horas en casa ni pasa-
do tanto tiempo en ‘familia’, 
están cumpliendo muy bien, 
con gran compromiso”, nos 
reconocen. 

Aunque cada centro tiene 
sus peculiaridades, lo habi-
tual ha sido trabajar en dos lí-
neas. Por una parte, los equi-
pos educativos que conviven 
con los jóvenes explican que 
han “cambiado los turnos de 
trabajo, estamos a turnos de 
12 horas, tres días por semana 
y el resto de los días descansa-
mos”, concretan los educado-
res de los centros de Torrent 
y Valencia de la Fundación 
María Auxiliadora. Por otra, 
aquellos que realizan su inter-
vención de forma virtual, yen-
do a la vivienda si hay alguna 

urgencia o si los destinatarios 
necesitan material sanitario. 
Estos, normalmente se da en 
proyectos de emancipación o 
para migrantes que solicitan 
protección internacional. 

 
Experiencia educativa
“Está siendo una experiencia 
educativa muy interesante, 
al estar tanto tiempo juntos 
valoran más la convivencia 
y trabajan más la tolerancia 
y la frustración. Antes, con 
cualquier problema, la mayo-
ría buscaba refugio en la ca-
lle, ahora tienen que enfren-
tarlo e intentar solucionarlo”, 
comparten los educadores de 
los centros de Fisat-Fundación 
Ángel Tomás.

“El compromiso y la creativi-
dad de los equipos educativos 
ha sido fundamental. Más que 
nunca ‘Don Bosco’ es el hogar 
de los chicos y chicas que no 
tienen otro hogar, y nuestros 
compañeros son esos brazos 
abiertos para ellos”, explica Ig-
nacio Vázquez, director gene-
ral de la Fundación Don Bosco.

Lo que no ha sido óbice para 
que los equipos docentes sin-
tieran mayor estrés y gran res-

ponsabilidad. “No podemos ol-
vidar las grandes difi cultades 
que estos jóvenes tienen para 
afrontar la falta de libertad o 
cambios imprevistos... las ma-
yores difi cultades las hemos 
encontrado con aquellos que 
llevan tratamientos médicos 
y seguimientos psiquiátricos”, 
detalla el equipo docente de El 
Desván de la Fundación Juan 
Soñador en Valladolid.

Aun así, los jóvenes de los pi-
sos y centros de acogida que 
los salesianos gestionan en Es-
paña se han adaptado a esta 
situación atípica de una forma 
responsable y madura, cum-
pliendo los protocolos, con 
comportamientos ejemplares 
y colaborativos. 

 
Qué viene después
“Esta situación de parón va a 
afectar mucho al ritmo para la 
emancipación de algunos des-
tinatarios ya que encontrar 
empleo será mucho más di-
fícil y también para aquellos 
que están pendientes de reso-
lución de documentación por-
que todo se ha retrasado”, afi r-
ma Vicente Pérez, educador de 
piso de emancipación en Fisat.

“A la mayoría les preocupa su 
situación administrativa, re-
traso en sus expedientes, pér-
dida de oportunidades labora-
les, muchos veían en el verano 
un tiempo de oportunidades 
que se ha desmoronado”, dice 
Noelia Hidalgo, coordinadora 
del proyecto residencial Pinar-
di Nicoli en Madrid.

Por este motivo, Rosana Palo-
mares, coordinadora de los pi-
sos de la Fundación Ángel To-
más, recuerda que se requiere 
de un compromiso en el que 
no falten recursos con los que 
se atienda a los colectivos más 
vulnerables, un compromiso 
para trabajar por la inclusión 
y cohesión social. M

z

personas son acogidas en 
los 83 hogares que salesia-
nos y salesianas tienen en 
España .

700 
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EQUIPO DOCENTE
El Desván de la Fundación 
Juan Soñador de Valladolid 

“No podemos 
olvidar las grandes 
dificultades de estos 
jóvenes para afrontar 
la falta de libertad”

Las Plataformas 
Sociales Salesianas 
en España cuentan 
con 83 viviendas que 
acogen a unas 700 
personas.
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